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APRESENTAÇÃO
Esta coleção didática em quatro volumes pretende ser um instrumento no pro-

cesso de ensino-aprendizagem de língua inglesa a ser utilizado por professores/as 
e estudantes do 6o ao 9o ano do Ensino Fundamental. As atividades propostas estão 
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e desenvolvem os níveis 
A1 (iniciante) e A2 (básico) do Quadro Europeu Comum de Referência para Línguas 
(Common European Framework of Reference for Languages - CEFR), que é um padrão 
internacionalmente reconhecido para descrever a proficiência em um idioma.

A língua inglesa é aqui compreendida como língua de caráter global, que apresenta 
grande multiplicidade e variedade de usos, usuários e funções na contemporaneidade, 
proporcionando a comunicação entre pessoas de diferentes países e culturas com 
seu viés de língua franca, como definido na BNCC (2018). 

Com a obra, esperamos contribuir para o desenvolvimento da formação dos/as 
estudantes como indivíduos que utilizam a linguagem, de forma crítica, em diversas 
práticas sociais, além de facilitar o acesso a diferentes culturas, formas de entrete-
nimento e arte. Por meio dos textos apresentados e das atividades propostas, con-
textualizamos as práticas pedagógicas nos diversos campos de atuação, de modo 
a possibilitar aos/às estudantes explorar a presença da multiplicidade de usos da 
língua inglesa no mundo.

Compreendemos, entretanto, que o livro didático é apenas um dos possíveis ins-
trumentos mediadores do processo educativo e incentivamos a utilização de vários 
outros, inclusive a partir de atividades sugeridas ao longo da obra. Acreditamos tam-
bém que o livro didático é (e deve ser) transformado por aqueles/as que o utilizam 
— estudantes e professores/as — a fim de melhor adequá-lo ao seu contexto social, 
às suas necessidades e possibilidades.

Dessa forma, neste Manual do Professor, apresentamos os pressupostos teóri-
co-metodológicos da obra, descrevemos seus componentes e estrutura, abordamos 
questões relacionadas a multiletramentos, tecnologia, avaliação, entre outras, e ex-
plicitamos a correspondência dos conteúdos com as competências e habilidades 
indicadas na BNCC e com os descritores do CEFR. Além disso, oferecemos orientações 
complementares (incluindo aquelas apresentadas junto aos textos e exercícios), pro-
pomos atividades adicionais (fotocopiáveis) e indicamos textos para aprofundamento. 
Nosso objetivo é oferecer mais um instrumento de trabalho ao/à professor(a), que 
pode e deve utilizá-lo ao seu critério.

Os comentários e as sugestões apresentados aqui e ao longo do livro, junto aos 
textos e exercícios, não devem ser entendidos, portanto, como recomendações a 
serem necessariamente seguidas, restringindo a autonomia e criatividade do/a pro-
fessor(a). Ao contrário, todo o material de apoio pretende contribuir para que o/a 
professor(a) se sinta mais informado/a e confiante para poder adotar e/ou adaptar 
as diversas atividades pedagógicas propostas na obra e também construir cola-
borativamente, com os/as estudantes e com a comunidade escolar, suas próprias 
experiências de ensino-aprendizagem.

Para assistir a um vídeo 
em que o linguista David 
Crystal fala sobre World 
Englishes, visite: https://
youtu.be/2_q9b9YqGRY. 
Acesso em: 10 jun. 2022.

Para saber mais

IV
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PRESSUPOSTOS TEÓRICO-METODOLÓGICOS
Esta coleção adota uma perspectiva dialógica de 

linguagem (BAKHTIN, 2016), em que a língua é com-
preendida como realidade concreta, e não uma abs-
tração científica. Na perspectiva monológica, a língua 
é vista como um sistema estável, enquanto, na pers-
pectiva dialógica, o sentido da palavra é determinado 
por seu contexto.

Nessa visão dialógica, os sentidos não são inerentes 
à língua, mas construídos por meio da interação en-
tre sujeitos em determinados contextos de uso, em um 
dado momento sócio-histórico. Por meio do uso das 
múltiplas manifestações das linguagens em suas práti-
cas sociais, o sujeito age e reflete sobre a sua realidade 
e a dos grupos sociais a que pertence, podendo mantê-
-la, reforçá-la, questioná-la ou transformá-la.

Desse modo, a obra pretende envolver os/as estu-
dantes na construção de sentidos que se dá na prática 
discursiva para que possam agir no mundo social. Para 
isso, partimos de textos de diferentes gêneros discur-
sivos sobre temas relevantes para os/as estudantes e 
para a sociedade, e propomos atividades que visam pro-
mover o engajamento dos/as estudantes em atividades 
sociais mediadas pela linguagem (LIBERALI, 2009), de 
modo que possam compreender melhor o mundo em 
que vivem e participar dele criticamente.

Nesta coleção, conforme propõem Bazerman, Bo-
nini e Figueiredo (2009), os gêneros discursivos não 
são vistos apenas como formas textuais, mas também 
como formas de vida e de ação. Entendemos que agir 
na sociedade implica o uso de gêneros discursivos. Se-
gundo os mesmos autores (2009, p. 23), os gêneros são 
“frames para a ação social”, orientando-nos para “criar 
ações comunicativas inteligíveis uns com os outros” e 
para explorar o que não nos é familiar. 

Para Bakhtin (2003, p. 279),

“A utilização da língua efetua-se em forma 
de enunciados (orais e escritos), concretos e 
únicos, que emanam dos integrantes duma ou 
doutra esfera da atividade humana. O enun-
ciado reflete as condições específicas e as fina-
lidades de cada uma dessas esferas, não só por 
seu conteúdo (temático) e por seu estilo ver-
bal, ou seja, pela seleção operada nos recursos 
da língua — recursos lexicais, fraseológicos e 
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por 
sua construção composicional. (...) Qualquer 

enunciado considerado isoladamente é, claro, 
individual, mas cada esfera de utilização da 
língua elabora seus tipos relativamente estáveis 
de enunciados, sendo isso que denominamos 
gêneros do discurso”. (grifos do autor)

Ao dizer que os gêneros discursivos são tipos rela-
tivamente estáveis, Bakhtin destaca a imprecisão das 
características e fronteiras dos gêneros e a sua histo-
ricidade. Os gêneros discursivos não são definidos de 
uma vez para sempre, havendo, portanto, transforma-
ções contínuas e o surgimento de novos gêneros. De 
acordo com Bakhtin (2016, p. 12), 

“A riqueza e a diversidade dos gêneros do 
discurso são infinitas porque são inesgotáveis 
as possibilidades da multifacetada atividade 
humana e porque em cada campo dessa ativi-
dade vem sendo elaborado todo um repertório 
de gêneros do discurso, que cresce e se dife-
rencia à medida que tal campo se desenvolve 
e ganha complexidade.”

Ao longo desta obra, propomos atividades baseadas 
no conceito de gênero discursivo por acreditarmos que 
“quando ensinamos a operar com um gênero, ensinamos 
um modo de atuação sociodiscursiva numa cultura e não 
um simples modo de produção textual” (MARCUSCHI, 
2008, p. 19).

Em consonância com a perspectiva dialógica de 
linguagem e a concepção de gênero discursivo aqui 
adotadas, compreendemos o processo de ensino-
-aprendizagem dentro de uma perspectiva sócio-his-
tórico-cultural (VYGOTSKY, 2007), segundo a qual os 
sujeitos, situados no tempo e no espaço e inseridos 
em um contexto social, econômico, cultural, político e 
histórico, agem e refletem como criadores e transfor-
madores do conhecimento e do mundo.

Nessa abordagem, os papéis do/a professor(a) e 
dos/as estudantes afastam-se de práticas pedagógi-
cas centradas no/a professor(a) e na transmissão de 
informações e conhecimentos. O/a professor(a) não 
é aquele(a) que transmite aos/às estudantes conhe-
cimentos a serem reproduzidos em testes e provas, e 
os/as estudantes não se restringem a receberem passi-
vamente conteúdos prontos apresentados pelo/a pro-
fessor(a). O/a professor(a) passa a atuar como me-
diador(a) e par mais experiente no conteúdo em foco. 

V
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Ao mesmo tempo, incentiva os/as estudantes a apren-
derem por meio da interação uns/umas com os/as ou-
tros/as e do engajamento em práticas sociais signifi-
cativas a partir da atuação em diferentes atividades 
pedagógicas. Ao longo da coleção, incluímos tarefas 
que privilegiam o trabalho conjunto, seja por meio da 
discussão em sala de aula, de atividades em duplas, ou 
de projetos em grupo, por reconhecermos a importân-
cia da interação para a aprendizagem.

Compreendendo o processo de ensino-aprendizagem 
sob a perspectiva sócio-histórico-cultural, o/a profes-
sor(a) se apresenta como aquele/a que orienta e incentiva 
os/as estudantes a assumirem o papel de sujeitos de sua 
própria aprendizagem, a planejá-la e avaliá-la continua-
mente, como proposto, por exemplo, na seção Thinking 
about Learning (presente na última página das unidades 
de revisão do Livro do Estudante) e no boxe Think about 
it! sobre o desenvolvimento dos projetos interdiscipli-

nares (seção Projects do Livro do Estudante) e também 
conforme sugerido na seção Avaliação deste Manual.

Os/as estudantes, corresponsáveis pelo processo de 
ensino-aprendizagem, são estimulados/as a participa-
rem de diferentes práticas sociais mediadas pela língua 
inglesa que os/as levem a conhecerem novas realidades, 
assim como a compreenderem melhor o contexto social 
que os/as cerca e possivelmente contribuirem para trans-
formá-lo. São convidados/as a exercerem um papel ativo 
ao longo das diversas seções de cada unidade, formulan-
do hipóteses, deduzindo regras e padrões a partir da ob-
servação de diferentes contextos de uso da linguagem e 
colocando-as em prática, discutindo criticamente textos 
e temas e relacionando-os com suas vivências pessoais, 
com a vida em sua comunidade e com conhecimentos de 
outros componentes curriculares. Em outras palavras, a 
obra busca incentivar o protagonismo do/a estudante no 
seu processo de aprendizagem.

Refletir sobre as concepções e práticas pedagógicas adotadas pode promover mudanças qualitativas no processo 
de ensino-aprendizagem. As perguntas a seguir podem ajudar você nesse processo de reflexão e reconstrução.

•  Quais são as implicações de se adotar uma visão dialógica da linguagem no ensino de inglês?

•  Em sua prática pedagógica, os gêneros discursivos têm sido vistos como formas de vida e de ação? Como o conceito 
de gênero discursivo tem sido explorado nas atividades que você desenvolve com seus/suas alunos/as?

•  Como você tem compreendido o processo de ensino-aprendizagem da língua inglesa? Quais papéis costumam ser 
assumidos por você e seus/suas alunos/as nesse processo?

•  Quais práticas pedagógicas centradas no/a professor(a) e na transmissão de informações e conhecimentos pode-
riam ser evitadas em sala de aula?

•  O que poderia ser feito para favorecer o engajamento dos/as estudantes em diferentes práticas sociais mediadas 
pela língua inglesa e seu protagonismo no processo de aprendizagem?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

INTERDISCIPLINARIDADE, TEMAS CONTEMPORÂNEOS TRANSVERSAIS 
E AGENDA 2030 PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTÁVEL

Acreditamos que, para a construção conjunta do co-
nhecimento, é fundamental romper os limites estritos 
de um componente curricular e ultrapassar visões re-
dutoras e segmentadas do mundo. Para tal, propomos 
a adoção de uma abordagem interdisciplinar, compre-
endendo, de acordo com Lück (2013, p. 47), que

“Interdisciplinaridade é o processo que en-
volve a integração e engajamento de educado-

res, num trabalho conjunto, de interação das 
disciplinas do currículo escolar entre si e com a 
realidade, de modo a superar a fragmentação do 
ensino, objetivando a formação integral dos alu-
nos, a fim de que possam exercer criticamente a 
cidadania, mediante uma visão global de mun-
do e serem capazes de enfrentar os problemas 
complexos, amplos e globais da realidade atual.”

VI
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Dessa forma, nesta coleção, buscamos favorecer a 
interdisciplinaridade por meio da discussão de temas 
contemporâneos transversais (TCTs) e questões rele-
vantes para os/as estudantes e para a sociedade, assim 
como de atividades e projetos que integram diferentes 
componentes curriculares e buscam promover a parti-
cipação cidadã dos/as estudantes.

Em todos os volumes desta obra, os TCTs são aborda-
dos de forma contextualizada, em conexão com as habi-
lidades a serem desenvolvidas ao longo dos anos e com 
situações vivenciadas pelos/as estudantes em diferentes 
realidades, de modo a possibilitarem sua formação para 
a cidadania, para a democracia e para inserção futura 
no mundo do trabalho. Logo nas páginas de abertura 
de cada unidade, no boxe Nesta unidade, você vai do 
Livro do Estudante, indicamos os TCTs que são explora-
dos em textos, imagens e exercícios da referida unidade. 
No Manual do Professor, também logo no início de cada 
unidade, explicitamos as relações entre os conteúdos da 
unidade e os TCTs.

Além dos TCTs, a coleção aborda também temas 
transversais aos Objetivos de Desenvolvimento Sus-
tentável, que buscam cumprir a Agenda 2030 para o 
Desenvolvimento Sustentável, da Organização das Na-
ções Unidas (ONU), à qual aderiu a BNCC (BRASIL, 2018, 
p. 8). Esse plano de ação, traçado por líderes mundiais 
e representantes da sociedade civil na sede da ONU em 
2015, busca, por meio de 17 objetivos, erradicar a pobre-
za e “(...) alcançar o desenvolvimento sustentável nas 
suas três dimensões – econômica, social e ambiental 
– de forma equilibrada e integrada” (ONU, 2015, p. 1).

Figura 1 – TCTs abordados na obra

Ao longo da obra, exploramos diversos aspectos re-
lacionados a diferentes TCTs e a objetivos da Agenda 
2030, tais como saúde, vida familiar e social, educação 
para o consumo, trabalho, ciência e tecnologia, diversi-
dade cultural, igualdade de gênero, direitos da criança e 
do adolescente, educação ambiental, educação alimen-
tar e nutricional, respeito e valorização do idoso, edu-
cação em direitos humanos, educação para o trânsito.

Com relação especificamente ao tema da saúde, 
adota-se aqui um conceito ampliado, que compreende o 
bem-estar geral do indivíduo, e não apenas a ausência de 
doença. Assim, ao longo da coleção, trazemos não ape-
nas temas relacionados à saúde física, como a alimenta-
ção saudável, mas também à saúde mental. Com vistas 
a contribuir para a promoção da saúde mental dos/as 
estudantes, abrimos espaço para reflexão e discussão a 
respeito de possíveis impactos psicológicos e emocionais 
relacionados, por exemplo, a práticas de bullying, à preo-
cupação excessiva com a imagem corporal, à sobrecarga 
de informações no mundo digital, à exposição em redes 
sociais, entre outras situações, especialmente (mas não 
exclusivamente) em questões propostas no boxe Think 
about it!. Além da discussão dos temas, também desta-
camos a importância de se colocar em prática o respeito 
aos/às colegas e a empatia para a criação de um am-
biente saudável durante as atividades em grupo, assim 
como a necessidade de se promover a cultura de paz na 
comunidade escolar e na sociedade.

A nuvem de palavras a seguir ilustra todos os TCTs 
abordados ao longo da coleção, indicando a ênfase 
dada a cada tema pelos tamanhos da fonte.

VII
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Assim, tanto os textos principais das unidades, 
apresentados na seção Reading Comprehension, 
quanto outros textos mais curtos, apresentados em 
diferentes seções, trazem à tona temas e questões que 
envolvem diferentes áreas do conhecimento. A seção 
Taking it Further, por exemplo, favorece o estabeleci-
mento de relações intertextuais e interdisciplinares ao 
trazer textos que ampliam o tema central da unidade 
e/ou revelam novas perspectivas sobre ele.

Com relação à interdisciplinaridade, cumpre des-
tacar ainda a seção Looking Ahead, que apresenta 
perguntas, geralmente acompanhadas de pequenos 
textos, para ajudar os/as estudantes a aprofundarem 
a reflexão sobre o tema da unidade e a relacioná-
-lo com sua realidade pessoal e seu contexto social, 
levando em consideração diferentes abordagens e 
pontos de vista. Ao convidar os/as estudantes a re-
fletirem sobre a comunidade em que estão inseridos/
as, buscamos incentivá-los/as a relacionarem conhe-
cimentos de diferentes componentes curriculares e 
a contribuirem, de alguma forma, para melhorar a 
realidade em que vivem.

Ao longo das unidades, além de terem acesso a infor-
mações relacionadas a diversas áreas por meio dos tex-
tos e discussões sobre eles, os/as estudantes também 
são incentivados/as a aprofundarem tais conteúdos por 
meio da consulta a fontes diversas (como os sites, textos 
e vídeos indicados nos boxes Le@rning on the web e 
Recommended Resources), do contato com professo-
res/as de outros componentes curriculares e do próprio 
desenvolvimento de atividades e projetos propostos no 
Livro do Estudante. No Manual do Professor, junto a 
alguns exercícios, também há sugestões de atividades 

interdisciplinares adicionais a serem desenvolvidas a 
critério do/a professor(a). Com todos esses conteúdos 
e propostas de atividades, esperamos contribuir para o 
desenvolvimento do protagonismo do/a estudante no 
processo de aprendizagem.

As tarefas a serem desenvolvidas em grupo pelos/as 
estudantes na seção Working Together, que visam ao 
desenvolvimento das habilidades de trabalhar e apren-
der colaborativamente, também apresentam uma abor-
dagem interdisciplinar. A partir da discussão de um ou 
mais textos sobre um assunto relacionado à presença 
da língua inglesa no mundo ou a algum dos temas con-
temporâneos transversais, os/as estudantes são convi-
dados/as a desenvolverem um trabalho que estabelece 
relações com conteúdos de um ou mais componentes 
curriculares e a divulgá-lo para a comunidade escolar e 
a sociedade em geral. 

Os projetos propostos na seção Projects, que in-
cluem temas como família, quebra de estereótipos de 
beleza, educação, música, entre outros, também devem 
ser destacados por sua natureza interdisciplinar e seu 
potencial para o desenvolvimento da autonomia e do 
protagonismo do/a estudante. Os projetos abordam 
temas tratados em diferentes textos e atividades de 
algumas unidades principais, reforçando as relações 
entre os componentes curriculares e entre a escola e 
a comunidade. Oferecem aos/às estudantes oportuni-
dades de utilizarem a língua inglesa em práticas sociais 
que pretendem colaborar para o desenvolvimento da 
comunidade escolar e seu entorno. Buscamos incen-
tivar os/as estudantes a participarem, dentro de suas 
possibilidades, como agentes transformadores do seu 
contexto social.

Por meio da língua inglesa, os/as estudantes podem interagir, acessar e compartilhar conteúdos de diferentes áreas 
do conhecimento, como também agir e posicionar-se criticamente na sociedade em âmbito local e global. As perguntas 
a seguir podem ajudar você a refletir sobre como isso se relaciona com sua prática pedagógica.

• Quais são os principais desafios para a adoção de uma perspectiva interdisciplinar no ensino de inglês? Quais são as 
possíveis implicações dessa adoção para sua prática pedagógica e para a comunidade escolar? O que poderia favo-
recer o engajamento de diferentes docentes da escola em projetos interdisciplinares?

• Até que ponto seus/suas alunos/as compreendem que a língua inglesa pode lhes proporcionar o acesso a diferentes 
conteúdos e perspectivas sobre temas de diversas áreas do conhecimento e, assim, ampliar sua capacidade discur-
siva, de reflexão e de ação no mundo? Quais práticas pedagógicas poderiam tornar isso mais claro para os/as estu-
dantes? Como os/as estudantes e a comunidade escolar poderiam se beneficiar dessas práticas?

• Como os temas transversais contemporâneos têm sido explorados em sala de aula e na escola? O que pode ser feito 
para que sejam estabelecidas mais conexões com a realidade dos/as alunos/as e com os conhecimentos de outros 
componentes curriculares?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA
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EDUCAÇÃO MEDIADA POR TECNOLOGIAS DIGITAIS
As tecnologias digitais de informação e comunicação 

(TDIC) estão presentes em nosso cotidiano, mediando 
múltiplas práticas sociais, e seu uso na educação tem 
sido crescente. Especificamente no ensino-aprendiza-
gem de inglês, as tecnologias digitais facilitam o acesso 
de professores/as e estudantes a uma grande quantida-
de de textos e hipertextos nesse idioma, que frequente-
mente integram texto escrito, imagem e som. Conforme 
apontam Rojo e Moura (2019, p. 26), “as novas tecnolo-
gias, aplicativos, ferramentas e dispositivos viabilizaram 
e intensificaram novas possibilidades de textos/discur-
sos”, o que potencializou a multimodalidade dos próprios 
textos/discursos, requerendo novos (multi)letramentos. 
Além disso, a internet possibilita a interação em língua 
inglesa com pessoas de diferentes partes do mundo em 
variadas situações comunicativas e, portanto, a prática 
do idioma em contextos reais de uso.

Nesta coleção, utilizamos diversos textos retirados de 
diferentes sites, tais como blogues, sites institucionais, 
revistas e jornais on-line, entre outros, publicados em di-
ferentes países com variados propósitos comunicativos. 
Ao longo das unidades, no boxe Le@rning on the web, 
assim como no boxe Recommended Resources, ao final 
de cada unidade principal, aproveitamos o imenso volu-
me de informações disponíveis na rede e indicamos links 
para sites, textos, áudios e vídeos relevantes e confiáveis 
para a ampliação dos conteúdos abordados na unidade. 
Os links recomendados são acompanhados de breves 
descrições para orientar a consulta e/ou pesquisa.

A internet, entretanto, não pode ser tratada apenas 
como fonte de textos autênticos em língua inglesa. É 
preciso que os/as estudantes sejam orientados/as a uti-
lizarem recursos digitais que auxiliem a aprendizagem, a 
fazerem buscas mais eficientes na internet, a avaliarem 
os conteúdos encontrados e a interagirem criticamente 
com eles, a compreenderem as possíveis relações entre 
texto escrito, som e imagem, a navegarem com segu-
rança pelos links dos hipertextos, criando seus próprios 
trajetos de leitura, de maneira ética e responsável.

Cumpre destacar que, embora os/as estudantes 
estejam supostamente bastante familiarizados/as 
com as tecnologias digitais, por terem nascido em 
uma época em que elas permeiam muitas de nos-
sas atividades diárias, é comum que as utilizem de 
modo limitado ou mesmo inadequado. Grande parte 
dos/as estudantes desconhece, por exemplo, a exis-

tência de diversos tipos de dicionários eletrônicos. 
Na seção Using the Dictionary da Unit 0 do 6o ano, 
além de apresentarmos exercícios e dicas de como 
usar dicionários bilíngues, também apresentamos 
aos/às estudantes a possibilidade de consultarem 
dicionários eletrônicos, disponíveis on-line ou como 
aplicativos, ampliando as alternativas de acesso a 
esse importante instrumento para estudantes de 
idiomas, que é o dicionário.

Ainda considerando dificuldades comuns dos/as 
estudantes em relação ao uso de tecnologias digitais, 
observamos que, ao realizarem buscas na internet para 
a elaboração de um trabalho escolar, muitos/as estu-
dantes não se sentem seguros/as para escolher as pa-
lavras-chave mais adequadas e, principalmente, para 
selecionar e avaliar os resultados encontrados nessa 
busca. Para orientar os/as estudantes em relação a 
isso, na seção Doing Research on the Internet da Unit 0 
do 7o ano, apresentamos dicas práticas de como usar a 
internet em pesquisas escolares. A seção está dividida 
em duas partes. Na primeira (Finding Websites), os/as 
estudantes aprendem os principais passos de como fa-
zer buscas na internet e a usar alguns comandos para 
fazer buscas mais eficientes. Na segunda (Evaluating 
Websites), eles/as aprendem dicas para avaliar fontes 
de informação na internet. Ao longo da coleção, os/as 
estudantes são incentivados/as a fazerem buscas on-line, 
geralmente, nas seções Writing e Looking Ahead de 
cada unidade e também nas seções Working Together 
e Projects.

Com relação ao uso de tecnologias digitais, também 
propomos, ao longo do livro, o uso da internet tanto 
para a criação de alguns textos quanto para a divulga-
ção da produção dos/as estudantes nas seções Writing 
e Projects, indicando, inclusive, alguns sites e recursos 
on-line gratuitos mais adequados a determinados tipos 
de produções, como ferramentas para criação de car-
tazes, pesquisas de opinião, tirinhas, quizzes e sites de 
compartilhamento de poemas, resenhas de filmes etc.

Para orientar os/as estudantes a fazerem melhor uso 
de tradutores on-line, abordamos o assunto na seção 
Using an Online Translator da Unit 0 do 8o ano. Final-
mente, na Unit 0 do 9o ano, a seção Evaluating Websites 
busca desenvolver nos/as estudantes habilidades para 
avaliar a confiabilidade das informações disponibiliza-
das na internet e identificar fake news.

IX
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Além das diversas seções e atividades que envol-
vem o uso de tecnologias digitais propostas ao longo 
da coleção, também trazemos esse tema para ser cri-
ticamente discutido com os/as estudantes, especial-
mente em unidades como a primeira do livro do 8o 
ano (Information Overload and Getting Distracted), 
em que são abordados, em diversos textos (escritos e 
orais), assuntos como perigo de dispersão no mundo 
digital, cidadania digital, segurança na internet, com-
bate ao cyberbullying, formas de acesso a notícias e ao 
compartilhamento de informações no mundo digital, 
entre outros.

Cumpre destacar ainda a primeira unidade do livro 
do 9o ano (Today’s Digital World), em que se aborda 
a influência da tecnologia na sociedade, incluindo as-
suntos como fake news, linguagem da internet, uso de 
tecnologias digitais na educação, segurança na inter-
net e cyberbullying.

Finalmente, na seção Sugestões de leituras e re-
cursos digitais deste Manual, apresentamos uma se-
leção de textos e sites que podem ser utilizados por 
estudantes e professores/as para aprofundarem con-
teúdos e enriquecerem o processo de ensino-apren-
dizagem. Além de textos e atividades que podem ser 
usados pelo/a professor(a) em suas aulas, a internet 
também oferece referencial teórico (publicado em 
periódicos acadêmicos, sites de universidades e de 
grupos de pesquisa etc.), cursos on-line e espaços 
de interação com outros profissionais. Incentivamos 
os/as professores/as a buscarem e utilizarem esses 
recursos para sua formação continuada.

Acreditamos que, para ampliar o uso das tecno-
logias digitais no processo de ensino-aprendizagem 

de língua inglesa, é fundamental propor atividades e 
projetos que proporcionem aos/às estudantes opor-
tunidades e orientações para se engajarem, como su-
jeitos críticos, em práticas sociais mediadas pelas tec-
nologias digitais, conforme buscamos fazer ao longo 
desta obra. Em outras palavras, é preciso promover 
o letramento digital dos/as estudantes, não apenas 
garantindo seu acesso a novos equipamentos e pro-
gramas, mas ensinando-os/as a utilizá-los de forma 
crítica, ética, responsável e inserida em seus contextos 
sociais. Assim, as tecnologias digitais poderão contri-
buir para que os/as estudantes exerçam efetivamente 
seu papel de protagonistas no processo de aprendiza-
gem. Conforme defendem Dudeney, Hockly e Pegrum 
(2016, p. 18-19),

“O letramento digital, então, é ainda mais 
poderoso e empoderador do que o letramento 
analógico. (...) Para nosso ensino de língua per-
manecer relevante, nossas aulas têm de abar-
car ampla gama de letramentos, que vão bas-
tante além do letramento impresso tradicional.”

A página dos aplicativos do portal 
Learn English, disponível em https://
learnenglish.britishcouncil.org/apps 
(acesso em: 31 maio 2022), oferece 
diferentes aplicativos educacionais 
voltados para a aprendizagem da 
língua inglesa. É possível baixar 
os apps gratuitamente em um 
dispositivo móvel.

Para saber mais

As tecnologias digitais da informação e comunicação (TDIC) fazem parte do cotidiano dos/as estudantes e, além de 
promover a inserção dessas tecnologias no ensino, a escola deve preparar os/as estudantes para utilizá-las de forma crítica 
e participativa. As perguntas a seguir podem ajudar você a refletir sobre o uso das TDIC em sua prática pedagógica.

• Quais são os principais desafios para inserir as TDIC em sua prática pedagógica? Que recursos, estratégias ou pessoas 
podem ajudar você a superar esses desafios? 

• Como a internet tem sido usada por você e seus/suas alunos/as? Como fonte de (hiper)textos, áudios e vídeos em 
inglês? Como oportunidade de interação com pessoas de outros países e culturas? Como instrumento de criação e 
divulgação de conteúdos produzidos pelos/as estudantes? Como ferramenta de busca para pesquisas diversas?

• Em sua prática pedagógica, as TDIC têm sido usadas para promover a participação crítica dos/as estudantes 
em diferentes práticas sociais e incentivá-los/as a serem não apenas consumidores, mas também produtores de 
conteúdos? Ou as TDIC têm reforçado uma visão de ensino-aprendizagem como transmissão de informações pelo/a 
professor(a)? Como isso tem acontecido?

• O que poderia ser feito para que os/as estudantes usem melhor as TDIC tanto para aprender e usar a língua inglesa 
quanto para se engajarem, como sujeitos críticos, em práticas sociais mediadas pelas tecnologias digitais?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA
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PENSAMENTO COMPUTACIONAL
Embora o desenvolvimento do letramento digital já 

faça parte da realidade de diversas escolas brasilei-
ras, o trabalho envolvendo o pensamento computa-
cional, principalmente na área de Linguagens, ainda 
é recente. A preocupação com os impactos das tec-
nologias digitais na educação, mais especificamente 
o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades 
relacionadas ao pensamento computacional, também 
é destacada na BNCC. De acordo com o documento, o 
pensamento computacional “está relacionado com a 
habilidade de identificação de padrões para se esta-
belecer generalizações” (BRASIL, 2018, p. 269).

Conforme apontam Raabe, Zorzo e Blikstein (2020, s.p.), 
“o pensamento computacional (em inglês, computational 
thinking) engloba métodos para solução de problemas 
com base nos fundamentos e técnicas da ciência da com-
putação, e é visto como uma das formas de desenvolver o 
raciocínio lógico”. Para Wing (2014), “o pensamento com-
putacional não se refere apenas à resolução de problemas, 
mas também à formulação de problemas”.

Nesta coleção, ao optarmos por uma apresentação 
indutiva dos conteúdos gramaticais, em que partimos 
de exemplos de uso da língua para que os/as estu-

dantes possam, por meio da observação e análise, 
identificar padrões e, assim, tirar conclusões sobre as 
regras, proporcionamos oportunidades para o desen-
volvimento do pensamento computacional deles/as.

Também pretendemos desenvolver o pensamento 
computacional ao propormos exercícios e projetos que 
buscam desenvolver a criatividade e promover a inte-
ração entre os/as estudantes por meio da resolução de 
situações-problema. Esses exercícios são apresentados, 
geralmente, na seção Listening and Speaking de algumas 
unidades principais (envolvendo a discussão em pares 
e/ou apresentações orais) e as tarefas e os projetos em 
grupo, nas seções Working Together e Projects. A realiza-
ção das tarefas e dos projetos em grupo demanda com-
preensão e análise das tarefas propostas, planejamento 
de ações, trabalho colaborativo, solução de problemas, 
apresentação e divulgação do produto elaborado e ava-
liação do processo. Na fase de planejamento e execução 
de cada projeto, os/as estudantes refletem sobre a ta-
refa proposta, definem as etapas de trabalho em grupo, 
delimitam prazos, atribuem tarefas para todos, estabe-
lecem relações entre diferentes áreas do conhecimento, 
buscam e comparam possíveis soluções.

METODOLOGIAS ATIVAS

O desenvolvimento do pensamento computacional é uma das formas de desenvolver o raciocínio lógico. As perguntas a 
seguir podem ajudar você a refletir sobre esse assunto em sua prática pedagógica.

• Você concorda que o uso sistemático de exercícios para identificação de padrões relacionados a regras de uso 
da língua inglesa pode ajudar no desenvolvimento do raciocínio lógico e do pensamento computacional dos/as 
estudantes? Por quê (não)? Que outros tipos de exercícios poderiam ser realizados com essa finalidade?

• Até que ponto as tarefas e os projetos em grupos realizados por seus/suas alunos/as contribuem para o 
desenvolvimento da capacidade deles/as de compreenderem, analisarem, definirem, resolverem e compararem 
problemas e suas soluções? Que estratégias poderiam ser adotadas para orientá-los/as no trabalho em grupo e apoiá- 
-los/as na reflexão conjunta sobre a tarefa proposta, definição das etapas de trabalho, delimitação de prazos, 
atribuição de tarefas para todos/as, busca e comparação de possíveis soluções?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

De acordo com Moran (2018, p. 41), “as metodolo-
gias ativas dão ênfase ao papel protagonista do aluno, 
ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo 
em todas as etapas do processo, experimentando, 
desenhando, criando, com orientação do professor 
(…)”. Ao adotá-las, o/a professor(a) não é mais aque-

le/a que detém todos os conhecimentos e o controle 
de todas as decisões e atividades em sala de aula. 
Abre-se espaço para que os/as estudantes participem 
ativamente das atividades propostas, posicionem-se 
sobre elas e também sugiram novas tarefas, temas e 
formas de abordá-los.

XI
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Conforme já mencionado, acreditamos que os/as 
estudantes devem ter um papel ativo no processo de 
aprendizagem e não serem consumidores e reprodu-
tores de conteúdos que lhes foram transmitidos. Des-
sa forma, adotamos, nesta obra, metodologias ativas 
que proporcionam aos/às estudantes oportunidades 
para se engajarem em práticas sociais significativas, 
construírem conhecimentos em conjunto, articula-
rem teoria e prática e aplicarem, na vida cotidiana, 
os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores 
desenvolvidos.

Dentre as metodologias ativas propostas ao longo 
da coleção, destacamos algumas estratégias e técnicas, 
como a valorização do conhecimento prévio dos/as estu-
dantes em todas as atividades; a ênfase dada aos proces-
sos de inferência, dedução e formulação de hipóteses em 
diferentes seções, como as voltadas para leitura e gramá-
tica; questões propiciadoras de debates e reflexão crítica 

em boxes e seções específicas; proposição de trabalhos 
em grupo para desenvolvimento de tarefas colaborativas 
(na seção Working Together) e de projetos de natureza 
interdisciplinar (na seção Projects), que desafiam os/as 
estudantes a analisarem as tarefas, planejarem ações, 
buscarem e selecionarem  recursos e informações para 
criarem, apresentarem e divulgarem o produto elaborado 
em conjunto e avaliarem o processo.

As atividades que buscam promover o letramento 
digital e o pensamento computacional dos/as estu-
dantes, mencionadas, respectivamente, nas seções 
Educação mediada por tecnologias digitais e Pen-
samento computacional, assim como as atividades e 
dinâmicas de trabalho em grupo sugeridas ao longo 
do Manual do Professor e na subseção Dinâmicas de 
trabalho em grupo e gestão da sala de aula também 
contribuem para que os/as estudantes assumam seu 
protagonismo no processo de ensino-aprendizagem. 

As metodologias ativas buscam promover o papel ativo dos/as estudantes. As perguntas a seguir podem ajudar você a 
refletir sobre esse assunto em sua prática pedagógica.

• Você costuma propor atividades que incentivam a iniciativa e a criatividade dos/as estudantes? Em caso afirmativo, 
quais? Que outras atividades desse tipo poderiam ser realizadas com maior frequência? 

• O que poderia ser feito para favorecer uma maior participação dos/as estudantes na definição de temas e atividades a 
serem incluídos no processo de ensino-aprendizagem?

• Que práticas comuns em sala de aula poderiam ser substituídas por metodologias ativas para que os/as estudantes se 
sentissem mais engajados/as no processo de ensino-aprendizagem? 

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

JOGOS E OUTRAS ATIVIDADES LÚDICAS
Segundo Lederman e Potter (2013, p. 8), “o jogo 

pode ser utilizado como uma ferramenta para o desen-
volvimento social, emocional e intelectual do aluno”. 
Nos contextos de ensino de línguas estrangeiras, em 
que se busca privilegiar a interação, como é proposto 
nesta coleção, as atividades lúdicas podem ser usa-
das como atividades que promovem o uso da língua 
em um contexto real. Ao participarem de jogos, os/
as estudantes se deparam com desafios e utilizam a 
língua para obter sucesso no jogo, engajando-se em 
interações significativas com os/as colegas.

O uso de jogos também leva os/as estudantes a 
exercitarem sua imaginação e a desenvolverem ha-
bilidades como a tomada de decisão, o levantamento 
de hipóteses e a obtenção e organização de dados. 

Ao jogarem, os/as estudantes obedecem a regras, en-
frentam conflitos e são estimulados/as a ter iniciativa, 
além de vivenciarem momentos prazerosos.

Ao criarem um ambiente descontraído e divertido, 
os jogos favorecem a aprendizagem e contribuem para 
uma relação mais próxima entre os/as estudantes e o/a 
professor(a). É fundamental, entretanto, que o jogo não 
seja visto como um mero passatempo na aula de Inglês, 
mas como uma oportunidade de usar e aprender a língua 
em um contexto de uso real e prazeroso. Para que o jogo 
seja significativo, é preciso que os objetivos de aprendi-
zagem e as instruções estejam claras para os/as estu-
dantes e eles/as entendam o que é esperado deles/as.

Nesta obra, incentivamos o uso de jogos e outras 
atividades lúdicas, como jogos de tabuleiro, de pergun-
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tas e respostas, atividades artísticas variadas, entre 
outras, sugeridas ao longo da coleção. De modo es-
pecial, a seção Games, ao final do Livro do Estudante, 
traz jogos de tabuleiro, entre outros, a serem jogados 
em duplas, para retomar conteúdos apresentados em 
unidades principais e, sobretudo, oferecer aos/às es-
tudantes a oportunidade de interagirem em uma situ-
ação real de uso da língua inglesa. Para proporcionar 
variedade, diferentes tipos de jogos são propostos na 
seção Games de cada volume da coleção. As instruções 

(em português) buscam explicitar claramente a dinâ-
mica de cada jogo para os/as estudantes e o tabuleiro 
(em inglês) a ser utilizado no jogo é apresentado na 
respectiva seção.

Por sua vez, a seção Song, presente em todos os 
livros da coleção, mostra para os/as estudantes como 
é possível aprender a língua inglesa por meio da mú-
sica, compreendendo letras de canções, observando 
suas melodias e a variedade linguística, divertindo-se 
ao ouvi-las e ao cantá-las.

A participação em jogos e outras atividades lúdicas em inglês oferece aos/às estudantes oportunidades de engajamento 
em interações significativas e aprendizagem. As perguntas a seguir podem ajudar você a refletir sobre o uso desses 
elementos em sua prática pedagógica.

• Você tem utilizado jogos e outras atividades lúdicas em suas aulas? De quais tipos? Com que objetivos? 

• Que jogos e outras atividades lúdicas poderiam ser inseridos na sua prática pedagógica para criar um ambiente mais 
descontraído e incentivar a participação de todos/as, inclusive os/as mais tímidos/as?

• Que cuidados podem ser tomados para que os jogos promovam a colaboração e o respeito entre os/as estudantes em 
vez de estimularem apenas a competição?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

OBJETIVOS GERAIS
Os objetivos gerais desta coleção estão fundamenta-

dos nos pressupostos teórico-metodológicos apresenta-
dos em seção anterior e nas orientações dos documentos 
norteadores do Ensino Fundamental no Brasil, que desta-
cam o caráter formativo da língua inglesa em uma pers-
pectiva de educação linguística consciente e crítica. Dessa 
forma, optamos por considerar como objetivos gerais da 
obra o desenvolvimento das competências gerais da Edu-
cação Básica (BRASIL, 2018, p. 9-10), das competências 
específicas de Linguagens para o Ensino Fundamental 
(BRASIL, 2018, p. 65) e das competências específicas de 
Língua Inglesa para o Ensino Fundamental indicadas na 
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 246), a 
serem desenvolvidas, ao longo da coleção, por meio do 
trabalho com as habilidades previstas na BNCC. São eles:

Competências gerais da Educação Básica
 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente 

construídos sobre o mundo físico, social, cultural e 
digital para entender e explicar a realidade, continuar 
aprendendo e colaborar para a construção de uma 
sociedade justa, democrática e inclusiva.

 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer à abor-
dagem própria das ciências, incluindo a investiga-
ção, a reflexão, a análise crítica, a imaginação e 
a criatividade, para investigar causas, elaborar e 
testar hipóteses, formular e resolver problemas e 
criar soluções (inclusive tecnológicas) com base 
nos conhecimentos das diferentes áreas.

 3. Valorizar e fruir as diversas manifestações artísti-
cas e culturais, das locais às mundiais, e também 
participar de práticas diversificadas da produção 
artístico-cultural.

 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou 
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, 
visual, sonora e digital —, bem como conhecimen-
tos das linguagens artística, matemática e cien-
tífica, para se expressar e partilhar informações, 
experiências, ideias e sentimentos em diferentes 
contextos e produzir sentidos que levem ao enten-
dimento mútuo.

 5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de 
informação e comunicação de forma crítica, signifi-
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cativa, reflexiva e ética nas diversas práticas sociais 
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar 
e disseminar informações, produzir conhecimentos, 
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria 
na vida pessoal e coletiva.

 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivências cul-
turais e apropriar-se de conhecimentos e experi-
ências que lhe possibilitem entender as relações 
próprias do mundo do trabalho e fazer escolhas 
alinhadas ao exercício da cidadania e ao seu proje-
to de vida, com liberdade, autonomia, consciência 
crítica e responsabilidade.

 7. Argumentar com base em fatos, dados e informações 
confiáveis, para formular, negociar e defender ideias, 
pontos de vista e decisões comuns que respeitem e 
promovam os direitos humanos, a consciência socio-
ambiental e o consumo responsável em âmbito local, 
regional e global, com posicionamento ético em rela-
ção ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saúde 
física e emocional, compreendendo-se na diver-
sidade humana e reconhecendo suas emoções e 
as dos outros, com autocrítica e capacidade para 
lidar com elas.

 9. Exercitar a empatia, o diálogo, a resolução de confli-
tos e a cooperação, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, 
com acolhimento e valorização da diversidade de 
indivíduos e de grupos sociais, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconcei-
tos de qualquer natureza.

 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, respon-
sabilidade, flexibilidade, resiliência e determinação, 
tomando decisões com base em princípios éticos, de-
mocráticos, inclusivos, sustentáveis e solidários.

Competências específicas de Linguagens para o 
Ensino Fundamental
 1. Compreender as linguagens como construção hu-

mana, histórica, social e cultural, de natureza di-
nâmica, reconhecendo-as e valorizando-as como 
formas de significação da realidade e expressão de 
subjetividades e identidades sociais e culturais.

 2. Conhecer e explorar diversas práticas de linguagem 
(artísticas, corporais e linguísticas) em diferentes 
campos da atividade humana para continuar apren-
dendo, ampliar suas possibilidades de participação 
na vida social e colaborar para a construção de uma 
sociedade mais justa, democrática e inclusiva.

 3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, so-
nora e digital —, para se expressar e partilhar informa-
ções, experiências, ideias e sentimentos em diferentes 
contextos e produzir sentidos que levem ao diálogo, à 
resolução de conflitos e à cooperação.

 4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos 
de vista que respeitem o outro e promovam os di-
reitos humanos, a consciência socioambiental e o 
consumo responsável em âmbito local, regional e 
global, atuando criticamente frente a questões do 
mundo contemporâneo.

 5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir 
e respeitar as diversas manifestações artísticas e 
culturais, das locais às mundiais, inclusive aquelas 
pertencentes ao patrimônio cultural da humanida-
de, bem como participar de práticas diversificadas, 
individuais e coletivas, da produção artístico-cul-
tural, com respeito à diversidade de saberes, iden-
tidades e culturas.

 6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de infor-
mação e comunicação de forma crítica, significa-
tiva, reflexiva e ética nas diversas práticas sociais 
(incluindo as escolares), para se comunicar por 
meio das diferentes linguagens e mídias, produzir 
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver 
projetos autorais e coletivos.

Competências específicas de Língua Inglesa para 
o Ensino Fundamental
 1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo 

plurilíngue e multicultural, refletindo, criticamente, 
sobre como a aprendizagem da língua inglesa contri-
bui para a inserção dos sujeitos no mundo globaliza-
do, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

 2. Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso 
variado de linguagens em mídias impressas ou di-
gitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso 
ao conhecimento, de ampliação das perspectivas e 
de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do 
protagonismo social.

 3. Identificar similaridades e diferenças entre a língua in-
glesa e a língua materna/outras línguas, articulando-
-as a aspectos sociais, culturais e identitários, em uma 
relação intrínseca entre língua, cultura e identidade.

 4. Elaborar repertórios linguístico-discursivos da 
língua inglesa, usados em diferentes países e por 
grupos sociais distintos dentro de um mesmo país, 
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Para assistir a um vídeo que 
explora algumas competências e 
habilidades da área de Linguagens 
previstas na BNCC, visite: 
http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/images/PGM_AREAS_DE_
LINGUAGEM.mp4. 
Acesso em: 31 maio 2022.

Para saber mais

de modo a reconhecer a diversidade linguística 
como direito e valorizar os usos heterogêneos, hí-
bridos e multimodais emergentes nas sociedades 
contemporâneas.

 5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens 
e modos de interação, para pesquisar, selecionar, 
compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em 
práticas de letramento na língua inglesa, de forma 
ética, crítica e responsável.

 6. Conhecer diferentes patrimônios culturais, mate-
riais e imateriais, difundidos na língua inglesa, com 
vistas ao exercício da fruição e da ampliação de 
perspectivas no contato com diferentes manifes-
tações artístico-culturais.

Os objetivos específicos relativos às diferentes uni-
dades e seções que compõem o Livro do Estudante 
são apresentados mais adiante neste Manual, na se-
ção Descrição das unidades e seções.

A INTEGRAÇÃO DAS QUATRO HABILIDADES 
LINGUÍSTICAS E OS MULTILETRAMENTOS

A referência às quatro habilidades linguísticas 
— compreensão escrita (reading), produção escrita 
(writing), compreensão oral (listening) e produção/
interação oral (speaking) — é uma prática tradicional 
no ensino de língua inglesa e pode ser observada na 
organização de conteúdos de planos de aula, livros 
didáticos e programas de curso. Supor, entretanto, 
que essa forma de organização reflita como a língua é 
efetivamente utilizada implica ignorar a multiplicidade 
de contextos de uso da língua.

Nas diferentes atividades sociais em que nos enga-
jamos, é comum haver uma integração das habilidades 
linguísticas. Em uma conversa telefônica ou mesmo em 
uma aula, por exemplo, podemos fazer anotações en-
quanto ouvimos e falamos. Ao assistirmos a um vídeo 
na internet, podemos ouvir, ler legendas e ainda postar 
um comentário sobre o que assistimos. Ao navegar-
mos por links de um hipertexto multimodal, em que 
texto, imagem e som são integrados, escolhemos nos-
so próprio percurso enquanto leitores e espectadores, 
podendo criar diferentes trajetos a cada navegação.

Embora reconhecendo os usos heterogêneos da lin-
guagem, em que formas de compreensão e produção 
oral e escrita interagem em práticas socioculturais, 
nesta obra, optamos por manter a terminologia tradi-
cional das quatro habilidades (compreensão e produção 
escrita, compreensão e produção/interação oral), mas 

sem ignorar os multiletramentos — conceito proposto 
por Cope e Kalantzis (2000) que abrange diferentes ti-
pos de letramento, como letramento visual, letramento 
digital etc. — necessários para os/as estudantes agirem 
e interagirem no mundo. Desse modo, levamos em con-
sideração a experiência e o conhecimento prévio dos/as 
professores/as de língua inglesa, mas propomos o de-
senvolvimento das quatro habilidades em suas possí-
veis formas de integração e em seus múltiplos usos em 
contextos socioculturais diversos.

Ainda que, por razões didáticas, haja seções no Li-
vro do Estudante que focalizam apenas uma das qua-
tro habilidades, não queremos sugerir que seja pos-
sível isolá-las totalmente na prática social ou mesmo 
no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, a 
seção Listening and Speaking, como o próprio nome 
indica, integra a compreensão e a produção/interação 
oral e também pode incluir uma atividade de tomada de 
notas como estratégia de planejamento de apresenta-
ção oral. Já as seções Song e On the Screen, presentes 
em todos os livros da coleção, integram atividades de 
compreensão escrita e oral, incluindo a compreensão 
de letras de música, textos sobre cantores, trechos de 
scripts, cartazes de filmes etc., geralmente combina-
das com atividades de produção/interação oral sobre 
o tema abordado. As seções relacionadas à compreen-
são escrita (Reading Comprehension, Taking it Further 
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e Looking Ahead), por sua vez, incluem também pro-
dução/interação oral, como a discussão sobre ques-
tões relativas ao(s) texto(s) lido(s) e, em alguns casos, 
atividades de produção escrita, como a organização 
de informações do texto principal em um quadro ou 
diagrama. Além disso, a seção Writing indica texto(s) 
– já explorado(s) durante a unidade – do mesmo gêne-
ro discursivo do texto a ser produzido pelos/as estu-
dantes e prevê a discussão oral entre estudantes nas 
fases de planejamento e avaliação do texto pelos/as 
colegas. Destaque-se, entretanto, que algumas dis-

cussões orais realizadas ao longo da unidade podem 
ser conduzidas tanto em inglês quanto em português, 
a critério do/a professor(a). Finalmente, a própria in-
tegração entre as seções de cada unidade, proporcio-
nada pelo tema em comum e/ou tipos de atividades, 
também ajuda a reforçar a integração das quatro ha-
bilidades linguísticas.

A seguir, descrevemos como é trabalhada, ao lon-
go da obra, cada uma das quatro habilidades (com-
preensão e produção escrita, compreensão e produ-
ção/interação oral).

Quando o ensino de língua inglesa visa promover o engajamento dos/as estudantes em práticas sociais mediadas pela 
linguagem, costumam-se integrar formas de compreensão e produção escrita e oral. As perguntas a seguir podem ajudar 
você a refletir sobre essa questão em sua prática pedagógica.

• Até que ponto as atividades que buscam desenvolver as tradicionais habilidades linguísticas de compreensão e 
produção escrita e oral (reading, writing, listening, speaking) realizadas com seus/suas alunos/as estão integradas 
entre si e inseridas em atividades sociais?

• Que atividades e/ou estratégias pedagógicas podem ser usadas em sala de aula para integrar duas ou mais 
habilidades linguísticas, mesmo quando uma delas é priorizada?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

A compreensão escrita
Seguindo as orientações da BNCC de Língua Inglesa 

e os fundamentos teórico-metodológicos já apresen-
tados, esta coleção adota uma concepção sociointe-
racional da leitura, segundo a qual os sentidos são 
construídos a partir da interação entre o/a leitor(a) e 
o/a autor(a), sujeitos inseridos em determinado mo-
mento sócio-histórico e em determinados contextos 
de uso da linguagem, por meio da mediação do tex-
to. Conforme Kleiman (2004, p. 14), os usos da leitura 
estão ligados à situação e são determinados, entre 
outros elementos, pelas histórias dos/as participantes 
e pelo objetivo da atividade de leitura. Dessa forma, 
buscamos levar os/as estudantes a perceberem que a 
leitura não se restringe à mera decodificação e assi-
milação das informações apresentadas no texto e es-
timulamos a formação de um(a) leitor(a) que se engaja 
na construção de sentidos e se posiciona criticamente 
diante do que lê.

Para o desenvolvimento da habilidade de compre-
ensão escrita, são utilizados textos autênticos sobre 
temas relevantes para o/a estudante e sua comunida-
de, tais como vida escolar, direito à educação, família, 
animais, tipos de moradia, mundo digital, turismo, ali-

mentação saudável, respeito às diferenças, superação 
de obstáculos, música, literatura, cinema e outras for-
mas de expressão artística, entre vários outros. Con-
forme já mencionado na seção Interdisciplinaridade, 
temas contemporâneos transversais e Agenda 2030 
para o Desenvolvimento Sustentável deste Manual, 
os temas buscam favorecer a discussão sobre ques-
tões sociais, o acesso à diversidade linguística, social e 
cultural, assim como a articulação entre as diferentes 
áreas do conhecimento.

A coleção também apresenta uma variedade de 
gêneros discursivos, reunindo um conjunto de textos 
oriundos de diferentes suportes e esferas sociais e 
representativos das comunidades que se expressam 
em língua inglesa. Dentre os gêneros discursivos tra-
balhados na parte de compreensão escrita, incluem-se 
história em quadrinhos, tirinha, cartum, pôster, fact 
file, artigo de jornal e de revista, cartaz de campanha, 
manchete, perfil, linha do tempo, entrevista, resenha 
de livro e de filme, infográfico, gráfico, poema, mapa, 
pesquisa de opinião, mapa conceitual, comentário  
on-line, quiz, receita culinária, entre outros. 

Alguns textos autênticos originalmente mais longos 
foram ligeiramente adaptados por meio da supressão 
de trechos para se adequarem ao espaço do livro e às 
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Para conhecer diferentes 
estratégias de leitura em língua 
inglesa (como skimming, scanning, 
summarizing) e ter acesso a 
exercícios que explorem essas 
estratégias, visite: www.uefap.com/
reading/. Acesso em: 17 jul. 2022.

Para saber mais

Na etapa de pré-leitura, realizada na subseção Before 
Reading, são propostas atividades para ativar o conhe-
cimento prévio dos/as estudantes sobre o assunto e/ou 
o gênero discursivo do(s) texto(s) principal/is da unidade 
e levá-los/as a fazerem previsões sobre a finalidade do 
texto e/ou o que será lido a partir desse conhecimen-
to e da observação de alguns elementos do texto, tais 
como título, subtítulo, imagens, legendas, autor(a), fonte 
e leiaute.

Na subseção Reading, apresentamos o(s) texto(s) 
principal/is da unidade e convidamos o/a estudante a 
lê-lo para verificar se as previsões feitas na etapa de 
pré-leitura se confirmam ou não. Ao estabelecer como 
objetivo de leitura a verificação das hipóteses levanta-
das sobre o texto, esperamos incentivar o engajamen-
to dos/as estudantes na construção de sentidos du-
rante a leitura. Após o texto, trazemos exercícios que 
abordam a compreensão global e detalhada do texto, 
incluindo, por exemplo, a identificação de informações 
específicas, a compreensão de relações entre ideias 
contidas no texto e o estabelecimento de inferências.

Na etapa de pós-leitura, a subseção Reading for 
Critical Thinking busca promover a reflexão crítica so-
bre questões relacionadas ao texto, de modo que os/as 
estudantes possam considerar novas perspectivas a 

atividades pedagógicas propostas, mas sem que fos-
sem alteradas as principais características do gênero 
discursivo em questão. Privilegiamos o uso de textos 
autênticos, que não foram criados especialmente para 
o ensino de inglês, porque acreditamos que o contato 
dos/as estudantes com esses textos é fundamental para 
o desenvolvimento de sua capacidade de interagir em 
inglês em diferentes contextos e práticas sociais.

Para o desenvolvimento da habilidade de compreen-
são escrita, incluímos atividades de pré-leitura, leitura 
e pós-leitura, nas quais são exploradas diversas estra-
tégias, tais como uso do conhecimento prévio, levanta-
mento e verificação de hipóteses, compreensão global/
detalhada do texto, identificação de informações espe-
cíficas, produção de inferências, entre outras.

respeito do tema, discutir quais interesses ou pontos 
de vista são privilegiados ou ignorados no texto, esta-
belecer relações com sua realidade e compartilhar suas 
ideias sobre o que o texto informa/comunica.

Nessa etapa, o/a professor(a) deve incentivar que 
todos os/as estudantes participem da discussão sobre 
as questões propostas. Para que isso ocorra, o/a pro-
fessor(a) pode variar as dinâmicas de participação. Em 
alguns momentos, o/a professor(a) pode, por exemplo, 
pedir que os/as estudantes respondam às questões 
por escrito antes de expor suas opiniões oralmente. 
Também é possível propor uma discussão inicial em 
duplas para, depois, pedir que duas duplas se unam 
formando um grupo de quatro estudantes para com-
parar suas opiniões antes do debate geral na turma. 
Outra alternativa possível é propor uma discussão 
em grupos, em que um(a) dos/as estudantes de cada 
grupo fica responsável por relatar as ideias do grupo 
para toda a turma.

A seção Taking it Further, por sua vez, traz mais 
um ou dois textos que apresentam outros aspectos 
do tema central da unidade, possibilitando o estabe-
lecimento de relações intertextuais com o(s) texto(s) 
principal/is (apresentado(s) na subseção Reading) e 
novos debates sobre o assunto em foco. O boxe Think 
about it!, quando utilizado nessa seção, visa, parti-
cularmente, promover a reflexão crítica sobre o tema 
abordado e relacioná-lo com a realidade do/a estu-
dante e da comunidade.

A seção Looking Ahead (seção final da unidade), 
por sua vez, amplia ainda mais a discussão a partir de 
outras questões que também objetivam promover a 
reflexão crítica sobre o tema da unidade e relacioná-
-lo com a realidade do/a estudante e da comunidade. 
Em algumas unidades, essa seção também traz um ou 
mais textos breves, como artigos de jornal e de revista, 
gráficos, citações etc., que permitem o estabelecimen-
to de relações de intertextualidade com o(s) texto(s) 
principal/is da unidade e/ou com o texto apresentado 
na seção Taking it Further.

Em resumo, as atividades propostas na subseção 
Reading for Critical Thinking, nas seções Taking it 
Further e Looking Ahead e em diversos boxes Think 
about it! buscam contribuir para o desenvolvimento 
da autonomia de pensamento, do raciocínio crítico e 
da capacidade de argumentar do/a estudante.

Cumpre mencionar ainda que, em algumas seções 
que não focalizam a habilidade de compreensão escrita, 
como Vocabulary Study, Language in Use, Language 
Reference + Extra Practice, textos de diferentes gêne-
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ros discursivos, como tirinhas, cartuns, citações, entre 
outros, também são trabalhados e sugestões para am-
pliar sua exploração são apresentadas em comentários 
para o/a professor(a).

Para auxiliar os/as estudantes a realizarem as ati-
vidades de leitura propostas nas unidades, os próprios 
enunciados dos exercícios e/ou dicas apresentadas 
no boxe Tip destacam algumas estratégias, tais como 
observar palavras cognatas, nomes próprios, datas, 
números, sinais de pontuação, buscar inferir o sig-
nificado das palavras desconhecidas pelo contexto, 
relacionar informações verbais e não verbais, entre 
outras. A seção Tips into Practice, que faz parte da 
Unit 0 de cada volume, também apresenta estratégias 
de leitura, por meio de textos e exercícios, que buscam 
ajudar a preparar o/a estudante para as atividades de 
compreensão textual a serem desenvolvidas ao longo 
de cada ano letivo.

Entre as atividades de compreensão escrita, estão 
presentes questões que abordam elementos de contex-
tualização social e histórica dos textos, a fim de que os/as 
estudantes possam compreender suas condições de pro-

dução e circulação. São abordados, portanto, aspectos 
como o tema do texto, os papéis sociais do/a autor(a) e 
dos/as possíveis leitores/as, o contexto de produção, o 
suporte que faz o gênero discursivo circular (por exem-
plo, revista, jornal, livro, site etc.), o local onde o gênero 
discursivo circula e seu(s) objetivo(s), além de caracterís-
ticas linguísticas e conteúdos típicos do gênero discur-
sivo em questão. Além disso, no que se refere à leitura 
e aos gêneros discursivos, relações entre a língua ingle-
sa e a língua portuguesa também são estabelecidas em 
comentários feitos nos boxes Tip e Think about it!, em 
enunciados dos exercícios e em comentários para o/a 
professor(a), que pode compartilhá-los com os/as estu-
dantes a seu critério.

Embora algumas seções focalizem a habilidade de 
compreensão escrita, cumpre destacar a integração entre 
as seções de cada unidade em relação a seus conteúdos e 
objetivos, levando em consideração a abordagem de gêne-
ros discursivos adotada nesta obra. Com essa integração, 
o conhecimento sobre determinado gênero discursivo de-
senvolvido a partir da leitura, por exemplo, pode ser mais 
facilmente utilizado em atividades de produção escrita.

Adotar uma visão sociointeracional da leitura implica desenvolver atividades pedagógicas que promovam a 
formação de um(a) leitor(a) que se engaja na construção de sentidos e se posiciona criticamente em relação ao que 
lê. As perguntas a seguir podem ajudar você a refletir sobre essa questão em sua prática pedagógica.

• Que concepção de leitura tem sido adotada em sua prática pedagógica? Em alguns momentos, a leitura é vista 
apenas como assimilação das informações apresentadas no texto? Em caso afirmativo, como essa visão poderia 
ser evitada?

• Organizar as atividades de compreensão escrita nas etapas de pré-leitura, leitura e pós-leitura é um 
procedimento didático que pode ajudar os/as estudantes a usarem seu conhecimento prévio sobre o assunto e 
o gênero do texto a ser lido, definirem objetivos de leitura, utilizarem estratégias de leitura, conhecerem melhor 
as características dos gêneros discursivos e se posicionarem criticamente diante dos textos. Considerando 
as práticas pedagógicas que costuma adotar, qual etapa (pré-leitura, leitura ou pós-leitura) poderia ser mais 
explorada com seus/suas alunos/as? Com que objetivo(s)?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

A produção escrita
Para o desenvolvimento da habilidade de produção es-

crita, na seção Writing, adotamos uma abordagem que se 
baseia no trabalho com gêneros discursivos, assim como 
na concepção de escrita como prática social e processo de 
interação, que exige a definição de parâmetros comunica-
tivos (quem escreve, para quem, com que objetivos etc.).

Dessa forma, no início da seção Writing, fazemos re-
ferência a texto(s) já trabalhado(s) ao longo da unidade, 
que exemplifica(m) o gênero discursivo em foco e destaca-
mos características desse gênero. Em algumas unidades, 

também indicamos fontes onde os/as estudantes podem 
encontrar outros exemplos de textos do mesmo gênero 
discursivo. Além disso, no primeiro exercício dessa seção, 
pretende-se que os/as estudantes identifiquem claramen-
te os elementos envolvidos no contexto de produção es-
crita em questão (quem escreve, para quem escreve, o que 
escreve, com que objetivo, com que estilo, em que suporte) 
a fim de que sejam levados em consideração por eles/as no 
processo de criação, revisão e reescrita do texto.

Quando a escrita é vista como processo, confor-
me acontece nesta obra, a atividade de redigir inclui 
as etapas de preparação e planejamento, a redação 
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propriamente dita e a revisão do texto, que prevê a 
reescrita a partir da avaliação do/a próprio/a autor(a) 
do texto e de feedback de colegas e do/a professor(a). 
Assim, o segundo exercício da referida seção traz 
orientações passo a passo para auxiliar os/as estu-
dantes ao longo dessas etapas, levando sempre em 
consideração as características do gênero discursivo 
em questão e estimulando a revisão entre pares e a 
reescrita. Compreendemos, entretanto, que as etapas 
do processo de produção escrita não são necessaria-
mente lineares e os/as estudantes podem retornar a 
qualquer uma delas sempre que necessário.

Para ajudar os/as estudantes a reverem seus pró-
prios textos e os de seus colegas, o boxe Tip apresen-
tado na seção Writing destaca alguns itens a serem 
considerados na revisão, tais como objetivo, lingua-
gem, conteúdo, leiaute, ortografia etc., acompanha-
dos de perguntas que buscam orientar os/as estu-
dantes a avaliarem os textos de forma mais adequada, 
possibilitando, assim, uma reescrita mais efetiva.

Com relação ao feedback necessário para a rees-
crita do texto, além dos comentários e das sugestões 
dos/as colegas, a avaliação do/a professor(a) é fun-
damental. Sugerimos que tal avaliação não se limite 
à correção de possíveis erros gramaticais, mas in-
clua comentários de natureza discursiva que possam 
orientar os/as estudantes a reescreverem o texto de 
modo a torná-lo mais adequado ao gênero discursivo 
e ao contexto de uso.

Como, além de produzir um texto, é necessário fa-
zê-lo circular, na seção Writing, também sugerimos 
diferentes suportes (mural da sala de aula ou da es-
cola, site/blogue da escola, sites recomendados etc.) e 
formas de circulação dos textos produzidos pelos/as 
estudantes dentro e fora da comunidade escolar. À 
medida que os textos criados pelos/as estudantes cir-
culam fora da sala de aula, os/as estudantes come-
çam gradativamente a participar de uma comunidade 
discursiva mais ampla, que usa a língua inglesa para 
diferentes propósitos comunicativos e em diferentes 
contextos de uso. Sugerimos que, sempre que possí-
vel, os/as estudantes compartilhem suas produções 
pela internet, engajando-se em situações autênticas 
de comunicação em inglês. Nesse caso, entretanto, é 
fundamental orientá-los/as a tomar precauções para 
não divulgar dados pessoais e resguardar sua priva-
cidade. Conteúdos sobre esse assunto podem ser en-
contrados no portal Internet Segura (www.internet 
segura.br/adolescentes/, acesso em: 11 jun. 2022), que 
inclui dicas para adolescentes.

Duas ferramentas on-line gratuitas 
que podem ser úteis na elaboração de 
cartazes e colagens para as seções 
Working Together e Projects estão 
disponíveis em: www.canva.com/
pt_br/; https://create.vista.com/. 
Acesso em: 11 jun. 2022.

Para saber mais

Em resumo, os procedimentos metodológicos para o 
ensino de produção escrita propostos na obra incluem as 
etapas de observação de características do gênero discur-
sivo em foco, identificação dos elementos do contexto de 
produção, planejamento (com levantamento e organização 
de ideias), escrita, revisão, reescrita e divulgação do texto.

Cumpre também destacar que, a exemplo do traba-
lho realizado com as outras habilidades, a atividade de 
produção escrita proposta na seção Writing também 
está relacionada ao tema central da unidade, contri-
buindo para incentivar o envolvimento do/a estudante 
na construção de sentidos.

Além da produção escrita trabalhada na seção Writing, 
as tarefas colaborativas e os projetos interdisciplinares 
propostos, respectivamente, nas seções Working Together 
e Projects, oferecem aos/às estudantes oportunidades de 
utilizarem a língua inglesa em práticas sociais que preten-
dem colaborar para o desenvolvimento da comunidade 
escolar e seu entorno, podendo incluir uma atividade de 
produção escrita. Dentre os gêneros discursivos aborda-
dos nessas seções, temos pôsteres, cartazes de campa-
nha, fichas informativas, entre outros. Possíveis suportes 
para circulação do texto e formas de divulgação também 
são indicados.

Por meio das diferentes atividades de produção escrita 
propostas na obra, buscamos propiciar situações nas quais 
a escrita possa ser aprimorada a partir da compreensão de 
suas condições de produção e circulação, bem como de 
seus propósitos sociais. Esperamos que, sob a orientação 
do/da professor(a), os/as estudantes observem as condi-
ções de produção e circulação dos diferentes textos, discu-
tindo os papéis sociais do(s) autor(es) e possíveis leitores, o 
suporte que faz o gênero discursivo circular (jornal, revista, 
site etc.), o modo de circulação, entre outros aspectos.
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Quando a escrita é vista como prática social e processo de interação, os/as estudantes a veem como uma atividade 
mais relevante e significativa. As perguntas a seguir podem ajudar você a refletir sobre o trabalho com a produção 
escrita em sua prática pedagógica.

• Como o conceito de gênero discursivo tem sido explorado nas atividades de produção escrita que você propõe a 
seus/suas alunos/as? Antes de os/as estudantes produzirem um texto de determinado gênero discursivo, eles/as 
têm a oportunidade de lerem textos desse mesmo gênero, observarem e analisarem suas características? Os/as 
estudantes são convidados/as a produzirem textos de diferentes gêneros discursivos?

• Quando a escrita é compreendida como processo, a atividade de redigir inclui as etapas de preparação e 
planejamento, redação, revisão e reescrita a partir da avaliação do/a próprio/a autor(a) do texto e de outros/
as leitores/as. Considerando as práticas pedagógicas que costuma adotar, qual dessas etapas poderia ser mais 
explorada com seus/suas alunos/as? De que forma(s)? Com que objetivo(s)? 

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

A compreensão oral
Para a realização das atividades de compreensão oral 

propostas, a obra inclui uma coletânea que contém faixas 
de áudio usadas na seção Listening and Speaking e em 
algumas atividades de outras seções, tais como Song, 
Classroom Language, Working Together e Vocabulary 
Study. Além disso, o boxe Pronunciation Note, em alguns 
casos, apresenta faixa(s) de áudio. 

A exemplo do que é proposto nas seções e ativida-
des relativas à habilidade de compreensão escrita, para 
o desenvolvimento da habilidade de compreensão oral, 
também utilizamos textos orais de diferentes gêneros 
discursivos (tais como palestra, discurso, entrevista, nar-
ração de história etc.), todos autênticos. Por se tratar 
de áudios autênticos mais longos, foi necessário fazer 
recortes para que o tamanho estivesse adequado às ati-
vidades pedagógicas propostas, sempre com o cuidado 
de manter as principais características do gênero discur-
sivo em questão. Privilegiamos o emprego de textos orais 
autênticos para que os/as estudantes tenham acesso à 
língua inglesa em diferentes contextos de uso. Os temas 
dos textos orais utilizados estão sempre relacionados, 
de alguma forma, aos temas abordados nas unidades.

Os textos orais apresentados na seção Listening and 
Speaking também possibilitam que os/as estudantes te-
nham acesso a diferentes pronúncias e prosódias, uma 
vez que incluem não só uma variedade de gêneros dis-
cursivos e contextos de uso, como também falantes de 
sexos e idades diferentes, de diversas nacionalidades, 
propiciando a compreensão do idioma em seu status de 
língua franca. Alguns exemplos: 

6o ano:
• Na unidade 3, a fotógrafa brasileira Angélica Dass 

apresenta uma palestra sobre seu trabalho;

• Na unidade 8, a estudante sul-africana Favour fala sobre 
seus sonhos.

7o ano:
• Na unidade 1, o dentista indiano Dr. Neeraj A. Verma fala 

sobre higiene bucal;

• Na unidade 4, o ativista estadunidense Martin Luther King 
Jr. proclama seu famoso discurso “I Have a Dream”;

• Na unidade 8, o artista francês JR faz uma apresentação 
sobre seu projeto fotográfico chamado Inside Out.

8o ano:
• Na unidade 2, a ativista paquistanesa Malala Yousafzai é 

entrevistada para um podcast, em que fala sobre encontros 
com diversas jovens mulheres em diferentes partes do 
mundo;

• Na unidade 4, a bailarina brasileira Ingrid Silva fala sobre 
os desafios de sua carreira em um breve documentário;

• Na unidade 6, a escritora nigeriana Chimamanda Ngozi 
Adichie apresenta uma palestra sobre os perigos de uma 
única história, contada sob uma única perspectiva.

9o ano:
• Na unidade 3, a ativista e escritora nicaraguense Juana 

Bordas apresenta uma palestra sobre diversidade;

• Na unidade 4, a jornalista e apresentadora britânica 
Christiane Amanpour fala sobre o direito à liberdade de 
expressão.

Tanto os/as estudantes quanto o/a professor(a) têm 
acesso às transcrições de todos os textos orais utiliza-
dos, disponibilizadas na seção Audio Scripts, ao final do 
Livro do Estudante. Sugerimos, entretanto, que, sempre 
que possível, as atividades de compreensão oral sejam 
realizadas sem que os/as estudantes consultem as 
transcrições. Dessa forma, os/as estudantes poderão 
perceber que são capazes de, gradativamente, desen-
volverem sua habilidade de compreensão auditiva sem 
necessariamente recorrerem a um suporte escrito. 
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Assim como a seção Reading Comprehension apresen-
ta atividades de pré-leitura, leitura e pós-leitura, na seção 
Listening and Speaking, também há atividades de com-
preensão oral que contemplam as etapas de preparação 
para a escuta (pre-listening), escuta propriamente dita 
(listening) e pós-escuta (post-listening), embora os nomes 
de cada uma dessas etapas não sejam explicitados.

De modo geral, na etapa de pre-listening, busca-
mos ativar o conhecimento prévio dos/as estudantes 
sobre o assunto ou o gênero do texto e levá-los/as a 
fazerem previsões sobre o que será escutado. Na fase 
de listening, os exercícios apresentam objetivos de 
compreensão auditiva, que incluem a compreensão da 
ideia global do texto e/ou de informações específicas 
(compreensão seletiva ou pontual). Finalmente, quando 
trabalhamos a etapa de post-listening, apresentamos 
uma ou mais questões que ampliam a discussão sobre 
o assunto do texto oral escutado, relacionando-o de 
forma crítica com a realidade dos/as estudantes.

Para auxiliar os/as estudantes a realizarem as ativi-
dades e a desenvolverem a habilidade de compreensão 
auditiva, dicas apresentadas no boxe Tip ou sugeridas 
para o/a professor(a) compartilhar com os/as estu-
dantes destacam algumas estratégias adequadas aos 
diferentes objetivos de compreensão oral. Assim, os/as 
estudantes são orientados/as a, por exemplo, não se 
preocuparem em compreender todas as palavras para 
ter uma compreensão global do texto e a prestarem 
atenção a palavras-chave para identificarem informa-
ções específicas. É recomendada ainda a observação 
de palavras transparentes, nomes próprios, palavras 

repetidas, pausas, entonação e características típicas 
do gênero oral em questão.

Ao longo da coleção, a partir do trabalho com tex-
tos orais de diferentes gêneros discursivos e diver-
sos objetivos de compreensão auditiva, pretendemos 
desenvolver nos/as estudantes a habilidade de com-
preender textos orais em variadas práticas sociais, 
incluindo a compreensão intensiva (sons, palavras, 
frases), extensiva (compreensão global) e seletiva 
(compreensão pontual).

Nos exercícios da seção Vocabulary Study que tratam 
da pronúncia do vocabulário trabalhado na respectiva 
seção, focaliza-se a compreensão oral intensiva (ou seja, 
de sons, palavras, frases) e busca-se levar o/a estudante 
a perceber aspectos especialmente relevantes para o/a 
estudante brasileiro/a. O mesmo acontece nas faixas de 
áudio que apresentam a pronúncia de verbos regulares e 
irregulares no simple past (na seção Language in Use da 
Unit 5 do 7o ano e na seção Language Reference + Extra 
Practice dos 7o e 9o anos).

Para ter acesso a um repositório 
de atividades de compreensão oral 
que exploram diferentes gêneros 
discursivos e estão organizadas por 
tema, região (variação linguística) 
e nível de dificuldade, visite o site 
English Listening Lesson Library 
Online, disponível em: www.elllo.org.
Acesso em: 17 jul. 2022.

Para saber mais

A compreensão de textos orais em inglês pode ser um grande desafio para os/as estudantes, especialmente se eles/as 
não têm acesso fácil e frequente a diferentes gêneros orais nesse idioma. As perguntas a seguir podem ajudar você a 
refletir sobre o trabalho com a compreensão oral em sua prática pedagógica.
• Ouvir músicas em inglês é uma estratégia que pode auxiliar o desenvolvimento da habilidade de compreensão oral dos/

as estudantes. Que outras estratégias ou recursos você poderia usar e/ou sugerir aos/às seus/suas alunos/as para 
ampliar o contato deles/as com diferentes gêneros orais e com falantes de diferentes nacionalidades e idades que se 
comunicam em inglês?

• Nas atividades de compreensão oral que você propõe aos/às seus/suas alunos/as, os objetivos são explicitados? 
Estratégias como definir objetivos, observar palavras transparentes e se concentrar nas informações necessárias 
para atingir seus objetivos de compreensão podem ajudá-los/las. Que outras estratégias de compreensão oral você 
costuma ou poderia sugerir para eles/as?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

A produção/interação oral
Em cada unidade, a seção Listening and Speaking, 

que visa ao desenvolvimento das habilidades de com-

preensão e produção/interação oral, apresenta ativi-
dades de fala relacionadas, de alguma forma, ao tema 
desenvolvido na unidade. Essa relação temática facili-
ta o emprego de estruturas linguísticas, vocabulário e 
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Para ter acesso a um repositório de 
perguntas para discussão em sala 
de aula, organizadas por temas, 
visite: http://iteslj.org/questions/. 
Acesso em: 17 jul. 2022.

Para saber mais

Embora a seção Listening and Speaking focalize as 
habilidades orais, a interação oral em inglês em sala 
de aula pode ocorrer em várias seções ao longo da 
unidade, especialmente naquelas com perguntas que 
preveem respostas pessoais e questões para debate, 
tais como nas subseções Before Reading e Reading 
for Critical Thinking e nas seções Taking it Further e 
Looking Ahead. Em comentários para o/a professor(a), 
sugerimos que as atividades de interação propostas 
nessas seções sejam realizadas em inglês ou portu-
guês, a critério do docente, tendo em vista o contexto 
em que atua.

Dessa forma, ao longo da coleção, esperamos ofe-
recer aos/às estudantes atividades de expressão oral 
em que possam interagir significativamente na língua 
inglesa, em diferentes situações comunicativas.

outros conteúdos já estudados e discutidos pelos/as 
estudantes ao longo da unidade, o que pode torná-los/
as mais confiantes para se expressar.

Ao longo da coleção, são considerados diferentes 
contextos de uso com vários graus de complexidade 
de interação, privilegiando-se atividades de diálogo 
entre pares de estudantes. Dentre as atividades de 
produção/interação oral propostas, incluem-se, por 
exemplo, conversas informais, entrevistas de pesqui-
sa de opinião, discussões sobre temas controversos, 
apresentações orais para a classe toda, entre outras.

No caso de conversas entre pares de estudantes, são 
apresentados exemplos de diálogos para melhor orientá-
-los/as em relação à atividade a ser realizada. Destaca-
mos, entretanto, que tais diálogos são apenas referências 
e não devem ser considerados como modelos fechados a 
serem reproduzidos. Além disso, sugerimos ao/a profes-
sor(a) que incentive os/as estudantes a produzirem suas 
próprias frases ao interagir com o/a colega.

Para auxiliar os/as estudantes a realizarem as ativi-
dades de fala, em alguns casos, são apresentadas, no 
boxe Language Note, sugestões de palavras, expres-
sões e frases úteis para a interação em foco, além de 
dicas de estratégias apresentadas no boxe Tip – como, 
por exemplo, a tomada de notas para o planejamento 
de uma apresentação oral para a classe.

A língua inglesa é um importante instrumento de comunicação oral entre pessoas de diferentes nacionalidades e 
culturas. As perguntas a seguir podem ajudar você a refletir sobre o trabalho com a produção/interação oral em sua 
prática pedagógica.

• Muitos/as estudantes acreditam que, ao interagirem oralmente em inglês, é mais importante ter precisão e correção 
linguística do que compreender o outro e se fazer entender. O que pode ser feito para incentivar os/as estudantes a 
valorizarem mais a inteligibilidade e a comunicação em si?

• Expressões geralmente utilizadas em conversas (como aquelas usadas para pedir esclarecimento, concordar ou 
discordar, entre outras funções) e estratégias de comunicação oral (como utilizar pausas, hesitações e linguagem 
corporal etc.) podem dar apoio aos/às estudantes ao se engajarem em atividades de produção/interação oral. Esses 
tipos de expressões e estratégias são ou poderiam ser contempladas em sua prática pedagógica? Como?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

VOCABULÁRIO
Na seção Vocabulary Study, são trabalhados itens 

lexicais a partir da observação do seu contexto de uso 
no(s) texto(s) principal/is, apresentado(s) em Reading, 
focalizando-se estratégias de inferência lexical. Outros 
itens lexicais também são apresentados de forma con-
textualizada e/ou reunidos em grupos semânticos para 
ampliação do vocabulário. Além disso, geralmente, por 

O ensino de vocabulário é o foco da seção Vocabulary 
Study, mas também se dá em outras seções voltadas 
para as habilidades de compreensão e produção, tanto 
escritas quanto orais, nas quais o vocabulário relacio-
nado ao tema da unidade é empregado. Dessa forma, 
o vocabulário não é apresentado aos/às estudantes de 
maneira isolada, mas de forma contextualizada.
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meio do boxe Tip, buscamos estimular os/as estudantes 
a desenvolverem estratégias de estudo sistemático de 
vocabulário em língua inglesa.

A partir das atividades propostas na seção Vocabulary 
Study, os/as estudantes são convidados/as a completa-
rem, em seus cadernos, a seção Vocabulary Corner, apre-
sentada ao final do Livro do Estudante, a fim de registra-
rem e sistematizarem o vocabulário aprendido. Além disso, 
sugere-se que, com base nos conteúdos dessa seção, 
os/as estudantes criem cartazes ilustrados com palavras 
e expressões em inglês organizadas por temas. Dessa for-
ma, pretendemos incentivar os/as estudantes a desenvol-
verem estratégias de estudo sistemático de vocabulário 
em língua inglesa.

Em Vocabulary Study, são abordados aspectos re-
levantes para o estudo sistemático e a ampliação do 
vocabulário, tais como: false friends, word formation 
(prefixes and suffixes), noun phrases, synonyms, word 
groups e words with more than one meaning.

Nessa seção, destacamos para os/as estudantes 
a importância de perceberem as semelhanças entre 
palavras em inglês e em português, alertando-os/as 
para aquelas palavras que, apesar da semelhança or-
tográfica, têm um significado diferente em português 
de seu significado em inglês (false friends).

Buscamos também desenvolver o conhecimento 
sobre prefixos e sufixos (prefixes and suffixes) como 
forma de ampliar o vocabulário dos/as estudantes e 
de facilitar a inferência do significado de palavras des-
conhecidas que sejam formadas por prefixação e/ou 
sufixação. Apontamos o valor semântico de prefixos e 
mostramos aos/às estudantes como a adição de de-
terminado sufixo pode formar uma palavra de deter-
minada classe gramatical.

A seção também aborda o significado de grupos no-
minais (noun phrases), de modo a desenvolver nos/as 
estudantes a compreensão das relações entre as pala-
vras que compõem um grupo nominal e a torná-los/las 
capazes de identificarem o núcleo do grupo nominal e 
as palavras que caracterizam ou modificam esse nú-
cleo. Tendo em vista que o grupo nominal exerce funções 
importantes na frase, como sujeito e objeto, é funda-
mental compreendê-los. Saber distinguir o núcleo do 
grupo nominal das palavras que o modificam também 
pode ajudar os/as estudantes a inferirem o significado 
de palavras desconhecidas.

O estudo de sinônimos (synonyms) e grupos semân-
ticos (word groups) também é desenvolvido na seção 
Vocabulary Study. Dessa forma, pretendemos mostrar 

aos/às estudantes que agrupar palavras que tenham 
sentidos similares ou relacionados a um tema pode faci-
litar a aprendizagem desses termos. Além disso, a seção 
também explora o caráter polissêmico de palavras de 
acordo com o contexto de uso (words with more than 
one meaning).

Ainda na seção Vocabulary Study, como já infor-
mado, em grande parte das unidades, há exercícios 
acompanhados de faixas de áudio que apresentam a 
pronúncia de itens lexicais trabalhados na respectiva 
seção, a fim de familiarizar os/as estudantes com os 
sons do vocabulário novo e levá-los/as a perceberem 
aspectos de pronúncia especialmente relevantes para 
o/a estudante brasileiro/a.

Conforme anteriormente mencionado, o ensino de 
vocabulário não se restringe à seção Vocabulary Study, 
mas perpassa atividades de compreensão escrita e oral 
e a produção escrita e oral, nas quais é utilizado o vo-
cabulário ligado ao tema da unidade. Essas atividades 
consolidam e ampliam o vocabulário de forma contex-
tualizada, inserida em práticas sociais.

Ao longo das unidades, também há boxes que au-
xiliam na consolidação e na ampliação do vocabulá-
rio, destacando algum item lexical ou apresentando 
expressões úteis para a realização de atividades pro-
postas. Isso ocorre, por exemplo, quando são indi-
cadas, em um boxe Language Note, expressões de 
concordância e discordância para a apresentação de 
opiniões em um diálogo. Em algumas unidades, no 
boxe Tip, são apresentadas dicas de estratégias re-
lacionadas ao desenvolvimento do vocabulário (como 
inferência lexical, observação de palavras semelhan-
tes ao português e de falsos cognatos, uso de dicio-
nários eletrônicos para construir repertório lexical 
em inglês etc.) e também são apontados exemplos de 
variação linguística ligada ao vocabulário, incluindo, 
por exemplo, diferenças entre termos em inglês es-
tadunidense e em inglês britânico. 

Uma forma de ajudar os/as estudantes a amplia-
rem e fixarem o vocabulário aprendido é agrupar as 
palavras e expressões por campo semântico. Para 
isso, pode-se criar um mapa conceitual e, assim, or-
ganizar visualmente o vocabulário, seja no papel, seja 
na tela. A seguir, é possível encontrar um exemplo de 
mapa conceitual elaborado para a seção Vocabulary 
Study da unidade 4 do 7o ano (Occupations). Para isso, 
utilizamos um recurso digital para a criação gratuita 
de mapas conceituais, que está disponível em: www.
mindmup.com (Acesso em: 14 jun. 2022).
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aid worker, painter, 
singer, racing car 

driver, writer

-er
-or

doctor, illustrator

-ist

activist, pianist

OCCUPATIONS

Figura 2 – Mapa conceitual para a seção Vocabulary Study da unidade 
4 do 7o ano, criado gratuitamente em www.mindmup.com (Acesso 
em: 14 jun. 2022)

Em sala de aula, é muito comum 
ouvir a pergunta “What’s the 
difference between A and B?”. O site 
differencebetween.net (acesso em: 17 
jul. 2022) pode ajudar você a conhecer, 
de forma detalhada, a diferença entre 
diversos termos em inglês. O site 
também apresenta, gratuitamente, a 
diferença entre aspectos gramaticais 
(em “Language” no menu principal). 
Por exemplo, “Difference Between 
Going To and Will”, “Difference Between 
Should and Must”, entre outros.

Para saber mais

Finalmente, ao longo do Manual do Professor, por 
vezes, são apresentadas notas referentes ao vocabu-
lário dos textos e, a partir dos exercícios, são feitos 
comentários adicionais sobre itens lexicais que podem 
ser compartilhados com os/as estudantes e sugerem 
formas de o/a professor(a) orientar os/as estudantes a 
inferirem o significado de determinadas palavras.

Ainda que seja possível focalizar o ensino de vocabulário para fins didáticos, este não deve ser visto de forma isolada 
ou descontextualizada. As perguntas a seguir podem ajudar você a refletir sobre o trabalho com o vocabulário em sua 
prática pedagógica.

• Ao trabalhar o vocabulário de forma contextualizada, é possível desenvolver nos/as estudantes estratégias de 
inferência lexical. Como isso tem sido (ou poderia ser) feito em suas aulas? Que orientações poderiam ser dadas aos/às 
estudantes para poderem inferir o significado de uma palavra pelo contexto mais facilmente?

• O uso de dicionários, incluindo os eletrônicos, é uma estratégia útil para construir repertório lexical em inglês. A 
consulta a dicionários é uma prática comum dos seus/suas alunos/as? O que poderia ser feito para incentivar essa 
prática de forma significativa para eles/as?

• Desenvolver um trabalho sistemático com palavras cognatas, grupos nominais, conectores, prefixos e sufixos, 
expressões idiomáticas, expressões frequentes, entre outros itens lexicais, pode contribuir para a ampliação do 
vocabulário dos/as estudantes. Considerando as práticas pedagógicas que costuma adotar, quais desses itens 
poderiam ser mais explorados com seus/suas alunos/as? De que forma(s)? 

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

GRAMÁTICA
Assim, partimos de exemplos de uso da língua, re-

tirados de texto(s) já trabalhado(s) ou de novos textos 
curtos relacionados ao tema da unidade, para que os/as 
estudantes possam, a partir da observação e análise, 
tirar conclusões sobre as regras e empregá-las adequa-
damente. Em aula, o/a professor(a) pode, por exemplo, 
pedir que os/as estudantes observem os exemplos em 

As estruturas gramaticais da língua inglesa abor-
dadas em cada uma das oito unidades de cada vo-
lume são apresentadas na seção Language in Use. 
O próprio nome da seção já indica a abordagem ao 
estudo da gramática adotada nesta obra: privilegiar 
a língua em uso e não apresentar regras gramaticais 
de forma descontextualizada.
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foco e, em duplas, discutam sobre as possíveis regras 
para, então, compartilharem suas conclusões com o/a 
professor(a) e a turma. Com essa abordagem, preten-
demos incentivar a busca da reflexão antes de explica-
ções teóricas, estimulando, assim, o protagonismo do/a 
estudante no processo de aprendizagem.

Dessa forma, o ensino de gramática não precede 
nem ignora as práticas sociais da linguagem, mas 
ocorre de forma integrada a elas. Reforçando tal in-
tegração, as estruturas e as regras gramaticais apre-
sentadas na seção Language in Use também são abor-
dadas em outras seções ao longo da unidade, sendo 
empregadas em atividades de compreensão e produ-
ção oral e/ou escrita.

A seção Language in Use também está presente nas 
unidades de revisão (Review) com o objetivo de retomar 
os conteúdos trabalhados nas duas unidades prece-
dentes por meio de exercícios. Além disso, ao final do 
livro, há a seção Language Reference + Extra Practice, 
que, com o uso de textos curtos, retoma os conteúdos 
gramaticais de cada unidade de forma contextualizada 
e sistematiza tais conteúdos com a ajuda de quadros e 
exemplos. A seção ainda oferece exercícios adicionais 
para a revisão dos conteúdos gramaticais de cada uni-

dade. Dessa forma, a seção Language Reference + Extra 
Practice, com explicações em português, pretende ser 
um instrumento útil de consulta, referência e estudo 
para o/a estudante.

Cumpre destacar que recomendamos a utilização 
da seção Language Reference + Extra Practice apenas 
após a realização dos exercícios propostos na seção 
Language in Use, de modo que não se antecipe para 
os/as estudantes a sistematização das estruturas e 
regras gramaticais apresentadas. Assim sendo, ao 
final de cada Language in Use, indicamos a página da 
seção Language Reference + Extra Practice, em que 
se encontram explicações, quadros, exemplos e exer-
cícios adicionais relativos aos conteúdos estudados.

Quando se ensina gramática de modo descontextualizado e desvinculado de práticas sociais, os/as estudantes 
costumam sentir dificuldades de empregar as regras gramaticais ao se comunicarem em inglês, limitando-se a usá-
-las, por exemplo, nos exercícios com frases isoladas que lhes são apresentados/as. As perguntas a seguir podem 
ajudar você a refletir sobre o trabalho com a gramática em sua prática pedagógica.

• No que se refere ao ensino de gramática, você costuma apresentar regras para que os/as estudantes as apliquem 
ou levar os/as estudantes a observarem exemplos de uso da língua para tirarem conclusões sobre as regras e 
empregarem-nas adequadamente? O que pode ser feito para incentivar a participação ativa dos/as estudantes na 
aprendizagem de aspectos gramaticais?

• Quais são as implicações de se optar por um ensino de gramática integrado às práticas sociais da linguagem? Que 
atividades devem ser evitadas e quais devem ser priorizadas nesse caso?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

Para ter acesso a explicações 
gramaticais, acompanhadas 
de exemplos em frases, visite o 
Grammar Reference disponível em: 
https://learnenglish.britishcouncil.org/
grammar/english-grammar-reference/. 
Acesso em: 17 jul. 2022.

Para saber mais

ESTRUTURA DA COLEÇÃO
Esta é uma coleção didática em quatro volumes, 

correspondentes aos anos letivos que compõem os 
anos finais do Ensino Fundamental. Para cada ano, 
há um Livro impresso do Estudante, um Livro digi-
tal-interativo do Estudante, um Manual impresso do 
Professor e um Manual digital-interativo do Profes-
sor. Os livros digitais-interativos são constituídos pela 
disponibilização dos livros impressos enriquecidos 

com ferramentas de interatividade, como carrossel 
de imagens, infográficos e áudios. Nos exercícios em 
que recursos em áudio são necessários, há indicação 
do número da respectiva faixa de áudio a ser utilizada 
e, no livro digital-interativo, um link para ela.

Nas seções Livro do Estudante (impresso e inte-
rativo-digital) e Manual do Professor (impresso e 
interativo-digital), a seguir, apresentamos os com-
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ponentes da coleção, descrevendo os livros impres-
sos (cujos conteúdos também estão presentes nos 
livros interativos-digitais) assim como os conteúdos 
exclusivos dos livros interativos-digitais.

Livro do Estudante (impresso 
e interativo-digital)

O Livro do Estudante, tanto em sua versão impres-
sa quanto na interativo-digital, apresenta os seguin-
tes componentes:

• seção introdutória especial (Classroom Language), 
exclusiva do livro do 6o ano, que introduz expres-
sões em inglês características da interação em sala 
de aula;

• unidade introdutória (Unit 0), composta da seção 
English All around the World, que promove a dis-
cussão de questões relacionadas à língua inglesa 
no mundo e no cotidiano da sociedade brasileira; 
da seção Tips into Practice, que apresenta estra-
tégias de aprendizagem e de leitura para ajudar 
os/as estudantes a compreenderem textos escritos 
em inglês; e de uma seção especial que busca desen-
volver habilidades de estudo (como na seção Using 
the Dictionary, no livro do 6o ano, e Doing Research 
on the Internet, no livro do 7o ano);

• oito unidades principais;

• quatro unidades de revisão (Review), sendo uma a 
cada duas unidades, com atividades de leitura, exer-
cícios sobre aspectos gramaticais e questões de au-
toavaliação;

• quatro seções especiais (Working Together), logo 
após cada unidade de revisão, apresentando uma 
tarefa a ser desenvolvida colaborativamente pelos/
as estudantes; 

• seções finais apresentadas na seguinte ordem: 
seção Projects, com dois projetos de natureza in-
terdisciplinar (Project 1 e Project 2), um para cada 
semestre; seção Games, com jogos envolvendo 
aspectos linguísticos; seção Song, com atividades 
variadas sobre uma música e o(s) artista(s) que a 
canta(m); seção On the Screen, que explora con-
teúdos relacionados a um filme e apresenta estra-
tégias para ajudar os/as estudantes a se sentirem 
mais confiantes ao assistir a filmes em inglês; se-
ção Vocabulary Corner, em que os/as estudantes, 
com o apoio de imagens, podem estudar e ampliar 
o vocabulário apresentado nas unidades princi-

pais; seção Language Reference + Extra Practice, 
que retoma e sistematiza os conteúdos gramati-
cais de cada unidade com o uso de textos curtos, 
exemplos e quadros, além de oferecer exercícios 
adicionais; seção Glossary, que apresenta um 
glossário inglês-português com o significado de 
palavras e expressões utilizadas em cada livro; 
seção Audio Scripts, com as transcrições de to-
das as faixas de áudio em cada volume; e seção 
Annotated Bibliography, com as referências utili-
zadas para a elaboração da obra acompanhadas 
de breve descrição de cada uma.

Cumpre destacar que, antes do sumário de cada li-
vro (apresentado em Contents), encontra-se a seção 
Conheça seu Livro, que pretende ajudar o/a estudante 
a se familiarizar com a estrutura de cada volume e os 
tipos de conteúdos apresentados nas diversas unidades 
e seções.

No Livro digital-interativo do Estudante, além de to-
dos os conteúdos do Livro impresso do Estudante, estão 
as faixas de áudio a serem utilizadas na realização de 
atividades orais, carrossel de imagens e infográficos 
que enriquecem os conteúdos do livro.

Na seção Descrição das unidades e seções deste Ma-
nual, mais adiante, são detalhados os conteúdos de todas 
as unidades e seções do Livro do Estudante, que também 
constam do Livro digital-interativo do Estudante.

Manual do Professor (impresso 
e interativo-digital)

Este Manual do Professor, tanto em sua versão im-
pressa quanto na interativo-digital, traz informações 
relacionadas à obra de maneira geral, apresentando 
as seguintes características:

• informa os pressupostos teórico-metodológicos 
que fundamentam a obra, além de indicar refe-
rências bibliográficas pertinentes e apontar como 
as orientações da BNCC, mais recente documen-
to normativo para a Educação Básica e referência 
nacional para a formulação dos currículos e das 
propostas pedagógicas das instituições escolares 
no País, orientaram a elaboração desta coleção;

• propõe questões para ajudar o/a professor(a) a 
refletir sobre sua prática pedagógica (no boxe Re-
fletindo sobre a prática pedagógica);

• sugere conteúdos digitais para apoiar a formação 
docente continuada (no boxe Para saber mais); 
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• descreve os componentes e a estrutura da cole-
ção, assim como a estrutura e os conteúdos de 
cada unidade;

• apresenta sugestões para o plano de curso, para o 
planejamento de aulas e para a avaliação do pro-
cesso de ensino-aprendizagem;

• propõe, para enriquecer as atividades propos-
tas, atividades adicionais (fotocopiáveis) a serem 
implementadas a critério do/a professor(a), de 
acordo com os interesses dos/as estudantes e as 
possibilidades do contexto escolar;

• oferece orientações complementares, que são su-
gestões de ampliação das atividades propostas, 
informações de natureza cultural e/ou linguísti-
ca relacionadas a assuntos, pessoas, palavras ou 
expressões abordados ao longo da obra, a serem 
compartilhados com os/as estudantes, a critério 
do/a professor(a);

• apresenta quadros com as competências e habi-
lidades previstas na BNCC para o componente de 
Língua Inglesa que são contempladas nos diversos 
exercícios propostos e em diferentes seções;

• indica os descritores previstos no CEFR dos níveis 
A1 e A2 que são contemplados nos diversos exercí-
cios propostos e nas diferentes seções no volume;

• traz indicações de textos, livros e sites para uso 
dos/as estudantes e/ou do/a professor(a).

Ao longo de cada volume, junto às páginas repro-
duzidas do Livro do Estudante, este Manual do Pro-
fessor tem as seguintes características:

• apresenta respostas possíveis, orientações e su-
gestões de estratégias para o encaminhamento 
das atividades propostas, além de apontar aspec-
tos relacionados às atividades que podem ser des-
tacados e/ou ampliados para os/as estudantes;

• sugere estratégias e atividades que podem ser 
recomendadas como apoio a estudantes com di-
ferentes níveis de aprendizagem;

• propõe, para enriquecer as atividades propostas, 
atividades adicionais a serem implementadas a 
critério do/a professor(a), de acordo com os inte-
resses dos/as estudantes e as possibilidades do 
contexto escolar;

• indica as habilidades previstas na BNCC para o 
componente de Língua Inglesa que são contem-
pladas ao longo do livro.

Cumpre lembrar que o/a professor(a) tem acesso 
às transcrições de todas as faixas de áudio de cada 
volume na seção Audio Scripts do Livro do Estudante, 
que é reproduzido neste Manual.

O Manual digital-interativo do Professor apresen-
ta todos os conteúdos presentes no Manual impresso 
do Professor e no Livro digital-interativo do Estudante, 
incluindo as faixas de áudio a serem utilizadas na rea-
lização de atividades orais, o carrossel de imagens e o 
infográfico que enriquecem os conteúdos de cada livro.

DESCRIÇÃO DAS UNIDADES E SEÇÕES

Conforme já mencionado neste Manual, o Livro do 
Estudante apresenta uma unidade introdutória (Unit 
0) com três seções, oito unidades principais, quatro 
unidades de revisão (Review 1 a 4) seguidas de quatro 
seções especiais (Working Together) e seções finais 
(Projects, Games, Song, On the Screen, Vocabulary 
Corner, Language Reference + Extra Practice, Glossary, 
Audio Scripts e Annotated Bibliography). No caso do 
6o ano, há também uma seção introdutória especial 
(Classroom Language). Essas unidades e seções são 
descritas a seguir.

Seção introdutória especial: 
Classroom Language

Exclusiva do livro do 6o ano, a seção especial 
Classroom Language introduz expressões em inglês 
que costumam ser utilizadas em sala de aula e podem 
ser empregadas nas aulas de inglês para aumentar as 
oportunidades de uso do idioma pelos/as estudantes 
em situações significativas para eles/as.

XXVII
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Unidade introdutória: Unit 0 
(English All around the World, 
Tips into Practice e seção especial)

A Unit 0 é composta por três seções. A primeira 
seção – English All around the World – leva os/as es-
tudantes a identificarem e discutirem criticamente a 
presença do inglês à sua volta e no mundo de forma 
geral. Já a seção Tips into Practice apresenta aos/às 
estudantes estratégias de aprendizagem e de com-
preensão de textos escritos, a partir de textos e exer-
cícios. Ao levar os/as estudantes a colocarem essas 
estratégias em prática, espera-se que se sintam mais 
confiantes para a realização das atividades propostas 
ao longo do livro. A terceira seção dessa unidade é uma 
seção especial que pretende desenvolver habilidades 
de estudo para auxiliar os/as estudantes ao longo do 
ano letivo e varia em cada volume.

No livro do 6o ano, a seção especial Using the 
Dictionary apresenta exercícios e dicas de como 
usar dicionários bilíngues e monolíngues, impressos 
e digitais. No livro do 7o ano, a seção especial Doing 
Research on the Internet busca desenvolver nos/as 
estudantes a habilidade de fazer buscas na internet 
e também a de avaliar os resultados encontrados. 
No livro do 8o ano, por sua vez, a seção Using an 
Online Translator apresenta dicas para um uso mais 
eficiente de tradutores on-line. Finalmente, no livro 
do 9o ano, a seção Evaluating Websites busca desen-
volver nos/as estudantes habilidades para avaliarem 
a confiabilidade das informações disponibilizadas na 
internet e identificar fake news.

Unidades principais: 
Unit 1 a Unit 8

As oito unidades principais estão divididas em se-
ções e subseções, cujos conteúdos e objetivos serão 
detalhados em um quadro mais adiante. Para organi-
zar os conteúdos de forma consistente e ajudar o/a 
estudante a compreender melhor a sequência de tra-
balho em cada unidade, as seções são apresentadas 
sempre na mesma ordem.

Estão presentes em todas as oito unidades princi-
pais as seguintes seções e subseções: Getting Started, 
que abre cada unidade; Reading Comprehension, se-
ção subdividida em Before Reading (que prepara o/a 
estudante para a leitura), Reading (que traz o texto ou 
textos principais e atividades de compreensão escri-
ta geral e detalhada) e Reading for Critical Thinking 
(que traz questões para discussão e reflexão crítica); 
Vocabulary Study, que aborda aspectos lexicais; 
Taking it Further, que traz outro texto relacionado 
ao tema da unidade e atividades de compreensão; 
Language in Use, que apresenta e explora aspectos 
gramaticais; Listening and Speaking, que propõe ati-
vidades de compreensão e produção oral; Writing, 
que apresenta uma proposta de produção escrita; e 
Looking Ahead, que amplia a discussão sobre o tema 
da unidade relacionando-o com a realidade do/a es-
tudante e sua comunidade.

A seguir, descrevemos os conteúdos das seções e 
subseções das unidades principais e apresentamos os 
objetivos específicos de cada uma.

XXVIII

D2-ING-F2-4114-ING-V7-MPG-G24-001-112.indd   28D2-ING-F2-4114-ING-V7-MPG-G24-001-112.indd   28 15/08/22   19:4615/08/22   19:46



Manual do Professor

Conteúdos
• Imagens e perguntas relacionadas aos temas da 

unidade.

Objetivos
• Ativar o conhecimento prévio dos/as estudantes sobre 

os assuntos a serem tratados na unidade;

• Ativar o vocabulário relacionado ao tema da unidade já 
conhecido pelos/as estudantes;

• Explorar elementos da linguagem não verbal (fotos, 
ilustrações) e relacioná-los com a linguagem verbal.

Seção

Conteúdos
• Exercícios variados 

relacionados ao tema 
e/ou ao gênero do(s) 
texto(s) principal/is da 
unidade.

Before Reading 
1 Você prefere ler textos no papel ou na tela (de computador, celular, tablet)? E que tipos de  

livro você gosta de ler (aventura, humor, romance etc.)?

2 Take a look at the structure, the layout and the source of the following 
text. Then, choose the correct item that completes each sentence.

a. The text is from

I. a print magazine. 

II. an online magazine.

b. The text is about

I. a kid reporter.

II. a professional reporter.

3 The following text is about a girl. Choose the items you expect 
to read about her. 

 
Her name. • Her nationality. • Her age. • Her hobbies.

Reading
4 Now read the text to check your predictions.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Observar os elementos 
visuais e a organização 
do texto nos ajuda a fazer 
previsões e nos prepara 
para compreender melhor 
o que vamos ler.  

TIP

No exercício 2, observe  
a estrutura, o leiaute e a  
fonte do texto a seguir. 
Depois, escolha as 
alternativas  
corretas.

READING COMPREHENSION

parent = pai/mãe
relative = parente

Language Note
Think about it!

Ao visitar uma página na internet, geralmente encontramos um menu 
de navegação com vários links disponíveis. Onde se deve clicar para ter 
acesso ao menu de navegação do site apresentado? 

No exercício 4, leia o texto 
a seguir para checar 
suas previsões.

www.timeforkids.com

Adaptado de: MEET Our kid reporters. Time for Kids, 4 set. 2019. Disponível em: www.timeforkids.com/
g56/meet-kid-reporters-2019/. Acesso em: 18 maio 2022.
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Meet Our Kid Reporters
September 4, 2019  TKF editors

(...)
Name Zara Wierzbowski
Age 10
Home New York, New York
Zara spends her free time dancing and swimming. 
Her favorite movie is The Parent Trap. 
(...)

Community  | Young Game Changers
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Seção

Reading Comprehension > ReadingSeção

Páginas de abertura • (incluindo o boxe Getting Started)

Reading Comprehension > Before Reading

Conteúdos
• Textos de gêneros 

discursivos variados 
sobre temas relevantes 
para os/as estudantes e a 
sociedade;

• Questões para a 
compreensão geral e/ou 
detalhada do(s) texto(s) 
principal/is da unidade.

Objetivos
• Proporcionar aos/às estudantes o contato com textos autênticos de diversos gêneros 

discursivos e fontes;

• Dar aos/às estudantes acesso a informações que possibilitem a ampliação do seu 
conhecimento de mundo;

• Desenvolver a habilidade de leitura para a compreensão do texto de forma global;

• Desenvolver a habilidade de leitura para a identificação de informações específicas e para 
o estabelecimento de relações entre as ideias do texto;

• Desenvolver a habilidade de fazer inferências sobre o texto;

• Desenvolver a habilidade de observar elementos de coesão e coerência, de modo a facilitar 
a compreensão e o estabelecimento de relações entre as ideias do texto;

• Apresentar, sistematicamente, oportunidades de uso de diversas estratégias de leitura.

Objetivos
• Ativar o conhecimento prévio dos/as estudantes sobre o 

tema e/ou o gênero do(s) texto(s) principal/is da unidade;

• Levar os/as estudantes a estabelecer hipóteses sobre 
o(s) texto(s) principal/is da unidade, que serão verificadas 
durante a leitura.

ERIK PENDZICH / ALAMY / FOTOARENA

JEFF KRAVITZ/AMA2014/FILMMAGIC/GETTY IMAGES

JAM
ES DEVANEY/GC IM

AGES/GETTY IM
AGES

GETTING STARTED

7

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

1 As fotos mostram cantores de diferentes países. Quem são essas 
pessoas e de onde elas são?

2 Você sabe qual tipo de música elas cantam?

UNIT7 MUSIC MATTERS

124

D3-ING-F2-4114-V6-U07-124a137-LA-G24.indd   124D3-ING-F2-4114-V6-U07-124a137-LA-G24.indd   124 21/06/22   21:4221/06/22   21:42
M

AU
RI

CI
O 

SA
NT

AN
A 

/G
ET

TY
 IM

AG
ES

CB
S 

PH
OT

O 
AR

CH
IV

E 
/G

ET
TY

 IM
AG

ES

Unit 7

Nesta unidade, você vai
 • falar sobre música;

 • usar o presente contínuo (present continuous);

 • empregar vocabulário relacionado a gêneros musicais (kinds of 
music) e instrumentos musicais (musical instruments);

 • explorar letras de música (lyrics) e paródias (parodies);

 • explorar o tema contemporâneo transversal saúde.
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Objetivos
• Promover a reflexão crítica sobre questões relacionadas ao(s) texto(s) principal/is, 

buscando trazer novas perspectivas sobre o tema e discutir quais interesses ou pontos de 
vista são privilegiados ou ignorados;

• Levar os/as estudantes a estabelecerem relações entre o(s) texto(s) principal/is e sua 
realidade.

Seção

Conteúdos
• Exercícios variados 

para construção, 
sistematização e 
ampliação de repertório 
lexical.

Conteúdos
• Perguntas focalizando 

questões sociais, culturais 
e/ou éticas relacionadas 
ao(s) texto(s) principal/is 
da unidade.

Animals and Pets 
1 A pet (or companion animal) is an animal that people keep in their home for companionship or 

protection. Which of these animals can be pets? Choose items from the following list.

a. bear d. canary g. cat j. chicken

b. dog e. goldfish h. hamster k. lion

c. macaw f. rabbit i. shark l. turtle

TIP

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY
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2 Listen to the recording and repeat the words from exercise 1.

3 Copy this table into your notebook and replace each icon  with a word from exercise 1.

Animal Groups Examples of Animals

a. birds: canary, ,  

b. fish: goldfish, 

c. mammals: bear, , , , , 

d. reptiles: 

24

Agrupar as palavras e expressões por campo semântico pode ajudar você a ampliar e fixar o vocabulário aprendido.

109Unit 6
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Seção

Taking it Further

1 Read the following magazine cover and choose the correct answers to the questions.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

a. Who is Ingrid Silva?

I. A Brazilian gymnast.

II. A Brazilian ballet dancer.

b. What is the professional ballet company 
mentioned in the text?

I. Pointe.

II. Dance Theatre of Harlem.

c. Is she a talented professional?

I. Yes, she is. II. No, she isn’t.

POINTE. jun./jul. 2017. Disponível em: https://
berksballettheatre.com/wp-content/uploads/2017/12/ingrid-
june-cover-753x1024.jpg. Acesso em: 27 maio 2022

Para conhecer sobre Ingrid Silva e sua carreira, visite: 
www.ingridsilvaballet.com (Acesso em: 27 maio 2022).

Le@rning 
on the web

Think about it!
Pointe é uma publicação internacional sobre balé. Na sua opinião, o que significa para Ingrid Silva estampar a capa dessa 
revista? Para você, como a trajetória profissional de Ingrid pode impactar a vida de jovens brasileiras/brasileiros que 
desejam se tornar bailarinas/bailarinos? 

2 These pictures show two talented Brazilians. Replace each icon  with swimmer or rapper to 
complete the following sentences and find out who they are.

a. MC Soffia is an artist.  
She’s a .

b. Daniel Dias is an athlete.  
He’s a . 

a + consonant sound: 
(a rapper, a swimmer)
an + vowel sound:
(an artist, an athlete)

Language Note
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Seção

Reading Comprehension > Reading for Critical Thinking

Vocabulary Study

Conteúdos
• Textos de gêneros 

discursivos variados sobre 
assunto relacionado ao 
tema geral da unidade e 
questões de compreensão.

Objetivos
• Proporcionar aos/às estudantes contato com textos de 

diversos gêneros discursivos e fontes;

• Dar aos/às estudantes acesso a informações que 
possibilitem a ampliação do seu conhecimento de mundo;

• Ampliar a discussão sobre o tema da unidade e incentivar o 
posicionamento crítico dos/as estudantes;

• Desenvolver a habilidade de compreensão escrita;

• Levar os/as estudantes a estabelecerem relações entre o(s) 
texto(s) apresentado(s) nesta seção e em outras seções da 
unidade.

Objetivos
• Levar os/as estudantes a se conscientizarem sobre a 

importância do estudo sistemático de vocabulário;

• Desenvolver a habilidade de fazer inferências sobre 
palavras e expressões desconhecidas;

• Apresentar estratégias de estudo e de compreensão de 
vocabulário, tais como a observação de palavras cognatas, 
a atenção para falsos cognatos (false friends) e palavras 
com mais de um sentido (words with more than one 
meaning), o agrupamento de palavras por campo lexical 
(word groups), a utilização de conectores (linking words/
phrases), o estudo de expressões idiomáticas (idioms), 
entre outros;

• Levar os/as estudantes a perceberem a estrutura do 
sintagma nominal (noun phrase), identificando seu núcleo 
e os termos modificadores, como forma de melhor 
compreender o significado dos sintagmas nominais e seus 
usos em textos;

• Desenvolver e sistematizar o conhecimento sobre prefixos 
e sufixos (prefixes and suffixes) como forma de ampliar o 
vocabulário dos/as estudantes;

• Oferecer oportunidades de prática da pronúncia de 
palavras e expressões;

• Levar os/as estudantes a perceberem questões de 
pronúncia da língua inglesa especialmente relevantes para 
o/a estudante brasileiro/a.

XXX
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Manual do Professor

Language in Use

Listening and Speaking

Conteúdos
• Apresentação 

contextualizada do tópico 
gramatical da unidade;

• Exercícios para inferência 
de regras gramaticais a 
partir da observação de 
exemplos de uso;

• Exercícios para utilização 
do tópico gramatical 
apresentado.

Conteúdos
• Textos orais de diversos 

gêneros discursivos;

• Atividades de 
compreensão e produção/
interação oral;

• Atividades de escuta e 
de fala relacionadas à 
pronúncia e à entonação.

Imperative
1 Read the following fragments from the text on page 106. Then, choose the correct item that 

completes each sentence.

“Report animal abuse.”
“Guard the home team.”

“Contact your local authorities (…)”

a. In all fragments, the verbs in red (“report”, “guard”, “contact”) are used to

I. encourage people to stop animal cruelty. 

II. describe people’s habits involving animal abuse.

b. The sentence “Guard the home team.” is equivalent to

I. “Attack the home team.”

II. “Protect the home team.” 

c. The verbs in red are in the

I. Imperative. 

II. simple present tense.

 Read the following text and do exercises 2-4.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

Note que, na maioria das palavras em 
inglês começadas por gu, o u não é 
pronunciado, como em guard /gard/, 
guess /ges/, guide /ɡɑɪɡɑɪdd/.

Pronunciation Note

PETA2. Adopt. Don't shop. 2016. Cartaz. Disponível em: www.peta.org/wp-
content/uploads/2016/05/adopt.jpg. Acesso em: 7 jun. 2022.

breeder: criador(a)
shelter: abrigo
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Para saber mais sobre 
a organização não 
governamental PETA 
(People for the Ethical 
Treatment of Animals), 
visite: www.peta.org 
e www.petakids.com 
(Acesso em: 3 fev. 2022).

Le@rning 
on the web
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LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

1 The picture in exercise 2 shows the Anne Frank House. Which part of the building is in pink?

f. attic

b. 

e. 

d. Anne’s bedroom
c. bookcase

a. 

cozy: aconchegante

upstairs (= no andar de cima)
X

downstairs (= no andar  
de baixo)

Language Note

Não se preocupe em 
entender todas as 
palavras e todas as 
informações do áudio. O 
objetivo do exercício 2 é 
identificar qual cômodo 
está sendo descrito.

TIP

Antes de ouvir o áudio, leia 
os itens do exercício 3 para 
conhecer as informações 
solicitadas. Você deverá 
prestar atenção a elas 
durante a escuta. Faça isso 
em todos os exercícios de 
compreensão oral.

TIP

2 Listen to an extract of the mini-series Anne Frank: The Whole Story. In the recording, the character 
that plays the role of Anne Frank describes the “secret annex”, illustrated in the following picture. 
Use the words in the box to label the parts of the house. 

22

a. The front section. b. The secret annex. 

Fonte: ANNE FRANK 
HOUSE. Prinsengracht 263. 
Amsterdam, 2018. Disponível 
em: https://www.annefrank.
org/en/anne-frank/front 
-section/prinsengracht-263/. 
Acesso em: 6 jun. 2022.

3 Listen to the recording again and choose the correct item that answers each question.

a. What does Anne think about “the secret annex”? 

22

I. It’s extremely uncomfortable. II. It’s quite cozy. 

b. Where’s the kitchen?

I. Upstairs. II. Downstairs.

c. Where is Anne’s parents’ room?

I. Behind the staircase. II. Next to the staircase.

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercise 3.

5 In your opinion, is every house a home? What makes a house into a home?

6 Which room of your house is your favorite? Describe it to a classmate. 
Before you start, listen to a Brazilian student talking about her favorite 
room and get ideas for what to include in your description. 

7 It is time to talk about your favorite room to the whole class.

22
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large room with a kitchen • private office • staircase

101Unit 5
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Seção

Seção

Objetivos
• Desenvolver o conhecimento linguístico dos/as estudantes 

e sua habilidade de inferir regras gramaticais a partir da 
observação de situações de uso da língua inglesa;

• Proporcionar aos/às estudantes oportunidades de 
empregarem as regras e estruturas gramaticais de forma 
contextualizada.

Objetivos
• Proporcionar aos/às estudantes oportunidades de 

compreensão e produção oral da língua inglesa em 
diferentes contextos de uso;

• Proporcionar aos/às estudantes o contato com diversos 
gêneros orais produzidos por falantes de inglês de 
diferentes nacionalidades (como língua materna e como 
língua franca);

• Desenvolver as habilidades de compreensão global e de 
compreensão de informações específicas de textos orais 
autênticos;

• Desenvolver diferentes estratégias de escuta, dependendo 
do objetivo de compreensão oral;

• Levar os/as estudantes a perceberem características da 
linguagem oral, como pausas, hesitações, entre outras;

• Abordar assuntos relacionados ao tema da unidade a 
partir da compreensão e da produção de textos orais;

• Oferecer aos/às estudantes oportunidades de uso 
do vocabulário relacionado ao tema da unidade na 
compreensão e na produção de textos orais;

• Estimular a interação em língua inglesa entre os/as 
estudantes;

• Levar os/as estudantes a estabelecerem relações entre os 
textos ouvidos e sua realidade.
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Conteúdo
• Atividade de produção 

escrita de gêneros 
discursivos trabalhados 
ao longo da unidade, 
com orientações 
passo a passo, desde o 
planejamento do texto 
até sua divulgação, 
incluindo as etapas de 
escrita, revisão por pares 
e reescrita.

Nesta unidade, você leu cartazes motivacionais (motivational posters, em inglês) na página 29. Um 
cartaz é usado para capturar a atenção das pessoas e comunicar uma mensagem. Normalmente, os 
cartazes incluem elementos textuais e visuais. Em geral, o objetivo dos cartazes motivacionais é levar 
as pessoas a ter mais êxito ou ter uma atitude positiva. É um tipo de cartaz comumente criado para 
uso em escolas e empresas. Nesta página, você encontra outro exemplo de cartaz motivacional com 
a expressão Keep calm.

Com base nos cartazes motivacionais que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de criar seu 
próprio cartaz para incentivar todos da sua escola a serem gentis uns com os outros.

Escrever é um processo que envolve planejamento: a 
redação propriamente dita, a revisão e a reescrita.

TIP

Ao revisar os cartazes, considere,  
por exemplo:

 •objetivo: O cartaz está adequado 
ao público-alvo e à sua finalidade?
 •ortografia: As palavras estão 
escritas corretamente?
 •tipo e tamanho da fonte:  
O texto está legível a distância?
 •cores: As cores usadas 
despertam interesse sem 
prejudicar a leitura?
 •imagem: A imagem está 
relacionada ao texto e o torna 
mais atraente?

Reescreva seu texto com base  
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.

TIP1.   Decida quais expressões você quer incluir no seu cartaz.
2. Escolha uma imagem para ilustrar seu cartaz.
3.   Use cores vibrantes e contraste para chamar a atenção.
4. Faça um rascunho do cartaz no seu caderno.
5.   Troque cartazes rascunhados com seus/suas colegas e 

discuta os textos criados.
6. Faça as correções necessárias.
7.    Crie a versão final do seu cartaz à mão ou com o auxílio 

de um computador.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

1 Before writing your text, match the columns to identify the 
elements of the writing context as in the example. 

Example: a. III
a. Writers: I. motivational poster

b. Readers: II. school boards/Internet

c. Genre: III. you and a classmate

d. Objective: IV. informal tone

e. Style: V. the whole school

f. Media: VI. to create a friendly atmosphere

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

3 It’s time to share your poster with your 
classmates and other people. Spread 
the posters around your school. You 
can use the following website to create 
your poster: https://keepcalms.com 
(Accessed on: May 14, 2022).

STEPHRIDLEY. Keep calm and love life. 2009-2022. Disponível 
em: https://keepcalms.com/n/keep-calm-and-love-life-11780/.  

Acesso em: 16 maio 2022. KE
EP

CA
LM

S.
CO

M

No exercício 1, correlacione as 
colunas para identificar os seguintes 
elementos do contexto de escrita: 
quem escreve (writers), os possíveis 
leitores (readers), o gênero (genre), 
o objetivo (objective) e o estilo (style) 
do texto e o meio pelo qual ele é 
divulgado (media).
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Seção

Looking Ahead

Nesta unidade, você leu sobre alguns brasileiros que são internacionalmente famosos devido à sua 
dedicação profissional e seu talento. Leia os textos a seguir e conheça outros brasileiros talentosos que 
também se tornaram reconhecidos mundialmente pela excelência de seus trabalhos. Depois, discuta as 
perguntas propostas com seus/suas colegas.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

 • Por que essas pessoas se tornaram reconhecidas mundialmente?

 • Qual a importância do trabalho de cada uma?

 • Na sua opinião, o que essas pessoas têm em comum?

 • Quais outros brasileiros você conhece que se destacam, no cenário internacional, por seu talento e tornam o 
país mais conhecido?

Para conhecer outros brasileiros talentosos de diferentes áreas de atuação que também se tornaram reconhecidos 
internacionalmente pela excelência de seus trabalhos, visite:

 • www.bol.uol.com.br/listas/brasileiros-que-fazem-mais-sucesso-no-exterior-do-que-aqui.htm
Para assistir a um vídeo em que a MC Soffia fala sobre suas músicas e o racismo, visite:

 • www.bbc.com/news/av/world-latin-america-53843081.

(Acesso em: 9 jun. 2022).
Para conhecer mais sobre a vida de Ingrid Silva, leia seu livro autobiográfico, em que a bailarina compartilha detalhes de 
sua infância, carreira no balé, racismo e fala sobre sua saúde mental e os desafios da maternidade:

 • SILVA, Ingrid. A sapatilha que mudou meu mundo. Rio de Janeiro: Globo Livros, 2021. 176 p. 

Recommended Resources

LOOKING AHEAD

AUGUSTYN, Adam. Marta. In: ENCYCLOPEDIA Britannica. 2022. Disponível em: www.britannica.com/biography/Marta. Acesso em: 30 maio 2022.
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Marta, soccer player

Marta, byname of Marta Vieira da Silva, (born February 19, 1986, 
Dois Riachos, Brazil), Brazilian athlete who is widely considered the 
greatest female football (soccer) player of all time. Marta was a  
six-time winner of the Fédération Internationale de Football 
Association (FIFA) World Player of the Year award (2006–10 and 2018). 

OSGEMEOS. Biografia. 2022. Disponível em: www.osgemeos.com.br/pt/biografia/. Acesso em: 30 maio 2022.
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OSGEMEOS, artistas visuais

OSGEMEOS (1974, São Paulo, Brasil), Gustavo e Otavio Pandolfo, sempre 
trabalharam juntos. (...) Os artistas, hoje reconhecidos e admirados nacional 
e internacionalmente, usam linguagens visuais combinadas, o improviso e 
seu mundo lúdico para criar intuitivamente uma variedade de projetos pelo 
mundo. Realizaram inúmeras mostras individuais e coletivas em museus 
e galerias de diversos países, como Cuba, Chile, Estados Unidos, Itália, 
Espanha, Inglaterra, Alemanha, Lituânia e Japão. 

PATI, Camila et al. 45 brasileiros que colocam o país no radar do mundo. Exame, 30 nov. 2012. Disponível em: https://exame.com/brasil/45-
brasileiros-que-projetam-nome-do-pais-no-exterior/. Acesso em: 30 maio 2022.

FE
LI

PE
 R

AU
/E

ST
AD

ÃO
 

CO
NT

EÚ
DO

/A
E

Mayana Zatz, geneticista

Nascida em Israel em 1947 e radicada no Brasil desde 1955, a geneticista 
Mayana Zatz é uma das maiores autoridades científicas do mundo em 
doenças neuromusculares e pesquisas com células-tronco. Uma técnica 
desenvolvida por ela trouxe avanços importantes na compreensão dos 
mecanismos que causam determinadas doenças genéticas.
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Seção

Writing

Conteúdos
• Textos de gêneros 

discursivos variados 
relacionados ao tema 
central da unidade;

• Questões para a 
compreensão geral 
e/ou específica do texto 
apresentado;

• Questões para discussão 
sobre temas abordados 
na unidade e suas 
relações com a realidade 
dos/as estudantes e de 
sua comunidade.

Objetivos
• Incentivar o posicionamento crítico dos/as estudantes 

sobre temas abordados na unidade;

• Promover a reflexão crítica sobre a realidade dos/as 
estudantes e de sua comunidade;

• Proporcionar, a partir dos textos e das questões para 
discussão, o estabelecimento de relações de natureza 
interdisciplinar;

• Promover a integração com outros componentes 
curriculares e com diferentes participantes da comunidade 
escolar.

Objetivos
• Levar os/as estudantes a observarem as características de 

diferentes gêneros discursivos;

• Levar os/as estudantes a considerarem os elementos 
envolvidos no contexto de produção escrita em questão 
(quem escreve, para quem escreve, o que escreve, com que 
objetivo, em que suporte) no processo de criação, revisão e 
reescrita do texto;

• Levar os/as estudantes a redigirem textos de diferentes 
gêneros discursivos;

• Oferecer aos/às estudantes oportunidades de uso 
contextualizado de estruturas linguístico-discursivas e de 
vocabulário apresentados na unidade;

• Levar os/as estudantes a compreenderem a escrita como 
prática social e como um processo contínuo de revisão e 
reescrita.

XXXII
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Além das seções aqui descritas, ao longo das uni-
dades, alguns boxes complementam e enriquecem os 
conteúdos apresentados. Em boxes chamados Tip, há 
dicas para os/as estudantes redigidas em português. 
São retomadas ali algumas das estratégias apresen-
tadas na seção Tips into Practice da Unit 0 e trazem 
outras sugestões e comentários para destacar ou am-
pliar conteúdos. Já o boxe Language Note apresenta, 
de forma breve e objetiva, conteúdos linguísticos que 
complementam e/ou esclarecem algum item abor-
dado em um exercício ou texto próximo ao referido 
boxe, auxiliando o/a estudante a melhor compreender 
o exercício ou texto em questão e a ampliar seus co-
nhecimentos sobre a língua inglesa. Por sua vez, no 
boxe Le@rning on the web, são sugeridos links para que 
os/as estudantes possam buscar na internet conteú-
dos relacionados ao assunto abordado e enriquecer 
seu conhecimento de mundo.

Também utilizado em diferentes seções ao longo das 
unidades, o boxe Think about it! apresenta perguntas 
para levar os/as estudantes a refletirem criticamente 
sobre conteúdos de textos apresentados, questões lin-
guístico-discursivas e/ou aspectos sociais relacionados 
aos textos.

Além disso, outros boxes (alguns já mencionados 
neste Manual) são utilizados em seções específicas 
das unidades principais. Nas páginas de abertura de 
cada unidade, o boxe Nesta unidade, você vai apre-
senta os objetivos da unidade. Já na seção Looking 
Ahead, o boxe Recommended Resources sugere links 
para sites, textos, áudios e vídeos relevantes e con-
fiáveis que estejam relacionados ao tema central da 
unidade para trazer novas perspectivas e enriqueci-
mento cultural. Os links recomendados são acompa-
nhados de breves descrições para orientar a consulta 
e/ou pesquisa.

Unidades de revisão: Review 1 
a Review 4

A cada duas unidades principais, há uma unidade 
de revisão (Review). Dessa forma, a Review 1 retoma 
conteúdos das Units 1 e 2; a Review 2, das Units 3 e 
4; a Review 3, das Units 5 e 6; e, finalmente, a Review 
4 retoma conteúdos das Units 7 e 8.

As unidades de revisão incluem textos de diferentes 
gêneros discursivos, exercícios de compreensão escrita 
(Reading Comprehension), exercícios sobre os aspectos 
gramaticais apresentados nas duas unidades anteriores 

(Language in Use) e perguntas para nortear a autoavalia-
ção dos/as estudantes (Thinking about Learning).

Dessa forma, essa unidade de revisão pode ser uti-
lizada como um dos instrumentos de diagnóstico do 
grau de aprendizagem dos/as estudantes referente às 
duas unidades anteriores. A partir da identificação de 
possíveis dificuldades em relação aos conteúdos e ha-
bilidades trabalhados em cada unidade, são sugeridas 
para o/a professor(a), ao longo da Review, algumas 
estratégias e/ou atividades que podem ser recomen-
dadas aos/às estudantes como apoio para superar as 
dificuldades encontradas em cada unidade. Além dis-
so, a seção Thinking about Learning pode ser utilizada 
como instrumento de autoavaliação sistemática dos/as 
estudantes, de modo a incentivar seu engajamento no 
processo de ensino-aprendizagem.

Seções especiais: Working 
Together 1 a Working Together 4

Logo após cada unidade de revisão, a seção Working 
Together apresenta uma tarefa a ser realizada em grupos 
pelos/as estudantes a fim de proporcionar-lhes oportuni-
dades de desenvolvimento da empatia e da habilidade de 
trabalhar e aprender colaborativamente. A partir da dis-
cussão de um ou mais textos sobre um assunto relaciona-
do à presença da língua inglesa no mundo ou a algum dos 
temas contemporâneos transversais, os/as estudantes 
são convidados/as a desenvolverem um trabalho de na-
tureza interdisciplinar a ser divulgado para a comunidade 
escolar e a sociedade em geral.

Nessa seção, o boxe Tip traz dicas para incenti-
var os/as estudantes a desenvolverem a empatia e a 
cooperação ao trabalharem em grupo. Recomendamos 
que o/a professor(a) oriente-os/as a, em conjunto, anali-
sarem a tarefa proposta, planejarem as ações e atribuírem 
tarefas para todos, valorizando as contribuições de cada 
participante e respeitando suas características pessoais.

Seções finais: Projects, Games, 
Song, On the Screen, Vocabulary 
Corner, Language Reference + 
Extra Practice, Glossary, Audio 
Scripts, Annotated Bibliography

Ao final do livro, conforme já mencionado, encon-
tramos nove seções nesta ordem: Projects, Games, 
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Song, On the Screen, Vocabulary Corner, Language 
Reference + Extra Practice, Glossary, Audio Scripts e 
Annotated Bibliography.

Na seção Projects de cada volume, são propostos 
dois projetos de natureza interdisciplinar (Project 1 e 
Project 2), um para cada semestre. Cada projeto, por sua 
vez, é organizado em duas etapas: Task 1 e Task 2. Para 
cada projeto, apresenta-se o título e um breve texto em 
português para introduzir o tema e explicitar sua rela-
ção com o tema abordado em uma unidade principal. 
Em Task 1, indica-se a tarefa a ser desenvolvida pelos/as 
estudantes em grupo, destacando as atividades da pri-
meira etapa do projeto. Em Task 2, são apresentadas 
instruções para a execução do projeto (em Produce 
it!) e para sua divulgação local (em Share it locally!) e 
global (em Share it globally!). Finalmente, o boxe Think 
about it! apresenta perguntas em português para ajudar 
os/as estudantes a refletirem sobre as diferentes etapas 
de desenvolvimento do projeto. A figura a seguir ilustra 
as fases de elaboração dos projetos interdisciplinares.

Articulação com professores/as de diferentes 
áreas do conhecimento

Apresentação, discussão e pesquisa (Task 1)

Produção (Task 2)

Produção em grupo (Produce it!) 

Apresentação na comunidade local (Share it locally!) 

Compartilhamento na internet (Share it globally!) 

Reflexão crítica e avaliação (Think about it!) 

Figura 3 – Fases de elaboração dos projetos interdisciplinares

Os projetos propostos incluem temas como família, 
educação, quebra de estereótipos de beleza, promoção 
do autoempoderamento por meio da música, volunta-
riado por meio da arte, entre outros. Abordam, de ma-
neira diferente, assuntos tratados em algumas unidades 
principais e buscam destacar as relações entre os com-
ponentes curriculares e entre a escola e a comunidade.

Os projetos oferecem aos/às estudantes oportu-
nidades de experimentação em que a língua inglesa 
é utilizada em práticas sociais que buscam contri-
buir para o desenvolvimento da comunidade escolar 
e seu entorno. Procuramos, assim, incentivar a par-
ticipação ativa dos/as estudantes para promover a 
reflexão e a transformação em seu contexto social. 
Além disso, ao trabalhar em grupos para a realização 
dos projetos, os/as estudantes também têm a chance 
de aprimorar sua habilidade de trabalhar e aprender 
colaborativamente.

A exemplo do recomendado para a seção Working 
Together, sugerimos que, para o desenvolvimento dos 
projetos propostos na seção Projects, o/a professor(a) 
oriente os/as estudantes a, em grupo, analisarem o 
projeto, compreenderem as etapas do trabalho, iden-
tificarem os recursos necessários e as formas de bus-
cá-los, atribuírem tarefas para todos/as os/as partici-
pantes, valorizando suas contribuições e respeitando 
suas características pessoais. Assim, é possível con-
tribuir para o desenvolvimento da cooperação e da 
empatia entre os/as estudantes, além do já mencio-
nado pensamento computacional. Considerando ainda 
a natureza interdisciplinar dos projetos propostos e a 
previsão de uma etapa de divulgação do trabalho para 
a comunidade local, recomendamos que, na medida do 
possível, o/a professor(a) também busque facilitar a 
comunicação dos/as estudantes com os/as professo-
res/as de outros componentes curriculares e outros/as 
agentes da escola que possam contribuir para a rea-
lização do projeto em foco. 

A seção Games traz jogos envolvendo aspectos lin-
guísticos que levam os/as estudantes a retomarem, de 
forma lúdica, conteúdos apresentados nas unidades 
principais. Já a seção Song, que tem uma natureza lúdi-
ca e artístico-cultural, apresenta atividades sobre uma 
música e o/a(s) artista(s) que a canta(m). São propostas 
atividades de compreensão escrita, vocabulário, com-
preensão e interação oral, incluindo a discussão de te-
mas relacionados à música apresentada. Nessa seção, 
também são apontados exemplos de variação linguís-
tica e de uso criativo da língua. Além disso, ao ouvirem 
a música, os/as estudantes podem observar o ritmo, as 
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rimas e outras questões de pronúncia de forma geral. 
Ao cantarem a música, os/as estudantes podem prati-
car a pronúncia e, ao mesmo tempo, desfrutarem dessa 
forma de expressão artística.

Conforme já mencionado, a seção On the Screen ex-
plora conteúdos relacionados a um filme e apresenta 
estratégias para ajudar os/as estudantes a se sentirem 
mais confiantes ao assistir a filmes em inglês. Já na seção 
Vocabulary Corner, os/as estudantes são convidados a, 
com o apoio de imagens, estudarem e ampliarem o voca-
bulário apresentado em cada unidade principal. Cumpre 
destacar que, ao final de cada seção Vocabulary Study 
(presente nas unidades principais), há uma remissão à 
seção Vocabulary Corner a fim de orientar os/as estu-
dantes e explicitar a relação entre essas seções.

Depois disso, a seção Language Reference + Extra 
Practice retoma e sistematiza, de forma contextuali-
zada, os conteúdos gramaticais de cada unidade com 
o uso de textos curtos, exemplos e quadros, além de 
oferecer exercícios adicionais. Ao final de cada seção 
Language in Use (presente nas unidades principais), 
há uma remissão à seção Language Reference + Extra 
Practice para orientar os/as estudantes e explicitar 
a relação entre essas seções. Ao reunir os conteúdos 
gramaticais trabalhados em todas as unidades em 
uma única seção ao final do livro, pretendemos ofere-
cer aos/às estudantes um instrumento útil de consul-
ta, referência e estudo.

Já a seção Glossary apresenta uma seleção de pa-
lavras e expressões utilizadas no livro acompanhadas 
do(s) sentido(s) com que são empregadas nele. Ao se 
disponibilizar esse glossário inglês-português, não se 
pretende desestimular o emprego de estratégias de 
inferência lexical, nem sugerir que é necessário com-
preender todas as palavras de um texto ou mesmo 
substituir o uso do dicionário. O objetivo principal é 
oferecer um instrumento que permita aos/às estudan-
tes verificarem, de modo rápido, suas hipóteses sobre 
o significado de palavras-chave em seu contexto de uso 
e se sentirem mais seguros e confortáveis na interação 
com os textos apresentados e as atividades propostas.

Nas duas últimas seções ao final do livro, a seção 
Audio Scripts traz as transcrições de todas as faixas de 
áudio em cada volume e a seção Annotated Bibliography 
indica as referências utilizadas para a elaboração da obra 
acompanhadas de breve descrição de cada uma.

A seguir, apresentamos um infográfico que desta-
ca algumas informações sobre a coleção. Figura 4 – Infográfico com algumas informações sobre a coleção

N Ú M E R O S  S O B R E  A  C O L E Ç Ã O
E  S U A  E S T R U T U R A

D I V E R S I D A D E  D E  G Ê N E R O S
D I S C U R S I V O S  E  P A Í S E S  D E  O R I G E M

T E M A S  C O N T E M P O R Â N E O S
T R A N S V E R S A I S  E  A G E N D A  2 0 3 0

B O X E S  A P R E S E N T A D O S  N A  C O L E Ç Ã O

Cartaz (Austrália)
Discurso (Estados Unidos)
Entrevista em podcast (Paquistão/Estados Unidos) 
Letra de música (Inglaterra, Estados Unidos) 
Linha do tempo (África do Sul)
Palestra (Brasil, Nigéria, Nicarágua)
Relato oral (Brasil)

direitos da criança e do adolescente
diversidade cultural
educação ambiental
educação em direitos humanos
igualdade de gênero
saúde
vida familiar e social

Exemplos de temas abordados na coleção:

Exemplos de gêneros discursivos incluídos na
coleção que foram produzidos em diferentes países
e/ou por falantes de diferentes nacionalidades:

No Livro do Estudante:

Para saber mais
Refletindo sobre a prática pedagógica

Nesta unidade, você vai
TIP
Think about it!
Le@rning on the web
Language Note
Pronunciation Note
Recommended Resources

No Manual do Professor:

32 16
unidades
principais

unidades
de revisão

4
volumes

30+ 13
gêneros

discursivos
temas

contemporâneos
transversais

8
projetos

interdisciplinares
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A COLEÇÃO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)
Esta obra segue as orientações da BNCC, documento 

que indica o conjunto de aprendizagens essenciais que 
todos/as os/as estudantes devem desenvolver ao longo 
da Educação Básica, de modo que lhes seja assegurado 
o desenvolvimento de dez competências gerais (BRASIL, 
2018, p. 9-10). Ao indicar o que os/as estudantes devem 
saber (considerando a constituição de conhecimentos, 
habilidades, atitudes e valores) e o que devem saber fa-
zer (considerando a mobilização desses conhecimentos, 
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas 
complexas da vida cotidiana, do pleno exercício da cida-
dania e do mundo do trabalho), a BNCC oferece referên-
cias para ações que garantam as aprendizagens essen-
ciais definidas no próprio documento (BRASIL, 2018, p. 13).

De acordo com a BNCC, “competência é definida como 
a mobilização de conhecimentos (conceitos e procedi-
mentos), habilidades (práticas, cognitivas e socioemocio-
nais), atitudes e valores para resolver demandas comple-
xas da vida cotidiana, do pleno exercício da cidadania e 
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Desse modo, 
ao optarmos por considerar como objetivos gerais da 
obra o desenvolvimento das competências gerais da 
Educação Básica, das competências específicas de lin-
guagens para o Ensino Fundamental e das competências 
específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental, 
entendemos que esta coleção visa proporcionar aos/às 
estudantes não apenas conhecimentos, mas oportunida-
des de colocarem seus conhecimentos em prática e de 
se posicionarem diante da vida de acordo com valores 
e princípios. Pretendemos criar tais oportunidades por 
meio de variadas atividades pedagógicas que envolvem 
a participação dos/as estudantes em práticas sociais 
mediadas por diferentes linguagens e visam à reflexão 
crítica, à resolução de problemas, à livre expressão de 
ideias, ao debate, ao trabalho colaborativo, ao engaja-
mento para a transformação social, à postura ética, ao 
respeito ao outro e à natureza. 

Conforme mencionado, a BNCC aponta dez compe-
tências gerais para a Educação Básica. Já as compe-
tências específicas das diversas áreas do conhecimento 
previstas na BNCC explicitam como as dez competências 
gerais se expressam nessas áreas. Nas áreas que abri-
gam mais de um componente curricular, como é o caso 
da área de Linguagens (BRASIL, 2018, p. 63), também são 
definidas competências específicas de cada componente 
e, portanto, existem as competências específicas de Lín-
gua Inglesa. Dessa forma, de acordo com a BNCC, com 

relação ao componente curricular de Língua Inglesa, deve 
ser garantido aos/às estudantes o desenvolvimento de 
competências específicas, em articulação com as com-
petências gerais da Educação Básica e com as compe-
tências específicas da área de Linguagens. Para garantir 
o desenvolvimento das competências específicas, cada 
componente curricular – neste caso, a Língua Inglesa – 
indica um conjunto de habilidades. 

Para exemplificarmos como se dá a articulação en-
tre competências gerais, competências específicas e 
habilidades, consideremos a competência geral da Edu-
cação Básica de número 5 (BRASIL, 2018, p. 9): “Com-
preender, utilizar e criar tecnologias digitais de infor-
mação e comunicação de forma crítica, significativa, 
reflexiva e ética nas diversas práticas sociais (incluindo 
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar 
informações, produzir conhecimentos, resolver proble-
mas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal 
e coletiva”, que deverá ser desenvolvida pelos compo-
nentes curriculares de todas as áreas do conhecimento. 
No caso da área de Linguagens do Ensino Fundamen-
tal, a competência específica relacionada à referida 
competência geral é a de número 6, que destaca o pa-
pel das diferentes linguagens e mídias (BRASIL, 2018, 
p. 65): “Compreender e utilizar tecnologias digitais de in-
formação e comunicação de forma crítica, significativa, 
reflexiva e ética nas diversas práticas sociais (incluindo 
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes 
linguagens e mídias, produzir conhecimentos, resolver 
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.”

Por sua vez, a competência geral 5 e a competência 
específica de Linguagens 6 se expressam na compe-
tência específica de Língua Inglesa para o Ensino Fun-
damental de número 5 (BRASIL, 2018, p. 246): “Utilizar 
novas tecnologias, com novas linguagens e modos de 
interação, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posi-
cionar-se e produzir sentidos em práticas de letramento 
na língua inglesa, de forma ética, crítica e responsável.” 
Para proporcionar o desenvolvimento dessa competên-
cia específica, algumas habilidades a ela relacionadas 
também precisam ser desenvolvidas em Língua Inglesa 
ao longo dos Anos Finais do Ensino Fundamental, a sa-
ber: (EF06LI11) Explorar ambientes virtuais e/ou aplica-
tivos para construir repertório lexical na língua inglesa; 
(EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em 
língua inglesa, de fontes confiáveis, para estudos/pes-
quisas escolares; (EF08LI07) Explorar ambientes virtuais 
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e/ou aplicativos para acessar e usufruir do patrimônio 
artístico literário em língua inglesa; (EF09LI08) Explorar 
ambientes virtuais de informação e socialização, anali-
sando a qualidade e a validade das informações veicu-
ladas. Tais habilidades podem ser desenvolvidas a partir 
de diversas atividades pedagógicas propostas ao longo 
da coleção, tais como os exercícios das seções Using 
the Dictionary (6o ano), Doing Research on the Internet 
(7o ano), Evaluating Websites (9o ano) e a indicação de 
leitura de textos de cunho artístico/literário disponíveis 
em diferentes websites ao longo do livro do 8o ano. Em 
outras palavras, é a partir das atividades conduzidas em 
sala de aula que se desenvolvem determinadas habili-
dades e, por consequência, competências específicas e 
gerais a elas relacionadas. Cumpre destacar que, neste 
Manual do Professor, são indicadas as competências e 
as habilidades contempladas em cada exercício, seção 
e/ou unidade.

Em consonância com as recomendações da BNCC, 
compreendemos que a aprendizagem da língua inglesa 
diversifica e amplia as formas de engajamento de partici-
pação dos/as estudantes na sociedade, suas possibilida-
des de interação e mobilidade, seus percursos de cons-
trução de conhecimentos e de continuidade nos estudos.

Ao privilegiar esse caráter formativo da aprendiza-
gem da língua inglesa, priorizamos a função social e po-
lítica do idioma, que é tratado em seu status de língua 
franca. Desse modo, a exemplo do que recomenda a 
BNCC, não acreditamos que haja um padrão de língua 
inglesa a ser ensinado ou um modelo ideal de falante a 
ser seguido. No lugar de conceitos de certo e errado, 
os/as estudantes são convidados/as a refletirem so-
bre o que é adequado e inteligível nas diferentes inte-
rações. Além disso, compreendemos que, nas práticas 
sociais do mundo digital, saber inglês potencializa as 
possibilidades de participação e é fundamental que os 
multiletramentos também sejam levados em conside-
ração nessas práticas, nas quais diferentes linguagens 
(verbal, visual, corporal, audiovisual) se aproximam e 
se entrelaçam.

Os autores de Teaching English as a 
Lingua Franca: The Journey from EFL 
to ELF disponibilizam, gratuitamente, 
um pacote com atividades para serem 
realizadas em sala de aula, disponível 
em: www.deltapublishing.co.uk/
downloads/21735/Activity_5FSheets/
pdf. Acesso em: 17 jul. 2022.

Para saber mais

Assim, adotando uma perspectiva de educação 
linguística, consciente e crítica, a BNCC propõe cin-
co eixos organizadores para o componente Língua 
Inglesa: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos 
linguísticos e Dimensão intercultural. Ainda que apre-
sentados de forma separada na BNCC, esses eixos 
são trabalhados nesta coleção de forma integrada às 
práticas sociais de usos da língua inglesa.

O trabalho desenvolvido nesta obra em relação 
aos quatro primeiros eixos foi descrito nas seções so-
bre as quatro habilidades linguísticas (compreensão 
oral, produção/interação oral, compreensão escrita 
e produção escrita) e nas seções sobre Vocabulário 
e Gramática. O eixo da Dimensão intercultural, por 
sua vez, é explicitamente trabalhado na seção English 
All around the World da Unit 0. Além disso, questões 
relativas à interculturalidade também são aborda-
das ao longo da coleção a partir dos temas de alguns 
textos, em alguns projetos de natureza interdiscipli-
nar propostos, em comentários feitos nos boxes Tip 
e Think about it!, nas seções Song e On the Screen 
e em orientações dadas ao/à professor(a). Cumpre 
destacar que, em um cenário no qual o inglês é usa-
do como língua franca, aprender esse idioma implica 
também discutir os diferentes papéis da língua in-
glesa no mundo, seus impactos nas interações entre 
diferentes pessoas e povos e as relações entre língua, 
identidade e cultura.

Para cada eixo organizador proposto na BNCC, 
são indicadas unidades temáticas, objetos de co-
nhecimento e habilidades. Em sua grande maioria, 
as unidades temáticas (como Interação discursiva, 
Compreensão oral, Estratégias de leitura, Estraté-
gias de escrita: pré-escrita, Estudo do léxico, Gramá-
tica) são mantidas a cada ano e as habilidades a elas 
correspondentes são ampliadas. Para cada unidade 
temática, a BNCC indica objetos de conhecimento e 
habilidades que devem ser enfatizados em cada ano 
de escolaridade (6o, 7o, 8o e 9o anos). Nesta obra, uti-
lizamos tais objetos de conhecimento e habilidades 
como referência para a organização dos conteúdos e 
atividades em cada ano, sem ignorar a possibilidade 
de incluir outras habilidades não previstas na BNCC e 
de retomar algumas habilidades em diferentes anos, 
de modo a contemplar uma perspectiva de currículo 
espiralado, conforme sugerido pela própria BNCC. Ao 
longo do Manual do Professor, indicamos as habilida-
des propostas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 246-263) que 
são contempladas nos diversos exercícios e seções 
desta obra.
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Correspondência dos conteúdos do 7o ano com as competências gerais e 
específicas da BNCC

O quadro a seguir explicita a correspondência entre os conteúdos das seções e unidades a serem trabalhadas 
no 7o ano com as competências gerais da Educação Básica e as competências específicas de Língua Inglesa para 
o Ensino Fundamental previstas na BNCC para esse ano. 

Referência no material 
didático

Competências gerais da Educação Básica e competências específicas de Língua 
Inglesa para o Ensino Fundamental

Unit 0

Competências gerais da Educação Básica:
• Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construídos sobre o mundo físico, 

social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e 
colaborar para a construção de uma sociedade justa, democrática e inclusiva.

• Valorizar a diversidade de saberes e vivências culturais e apropriar-se de conhecimentos 
e experiências que lhe possibilitem entender as relações próprias do mundo do trabalho e 
fazer escolhas alinhadas ao exercício da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, 
autonomia, consciência crítica e responsabilidade.

• Exercitar a empatia, o diálogo, a resolução de conflitos e a cooperação, fazendo-se 
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e 
valorização da diversidade de indivíduos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, 
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:

• Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilíngue e multicultural, refletindo, 
criticamente, sobre como a aprendizagem da língua inglesa contribui para a inserção dos 
sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

• Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mídias 
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, 
de ampliação das perspectivas e de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do protagonismo social.

Unit 1

Competências gerais da Educação Básica:

• Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), 
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artística, 
matemática e científica, para se expressar e partilhar informações, experiências, ideias e 
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mútuo. 

A BNCC oferece referências para ações que garantam as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas na 
Educação Básica. As perguntas a seguir podem ajudar você a refletir sobre as relações entre as orientações da BNCC 
e sua prática pedagógica.

• Você conhece as dez competências gerais da Educação Básica, as seis competências específicas de Linguagens 
para o Ensino Fundamental, as seis competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental e suas 
respectivas habilidades? Note que as competências (gerais e específicas) são apresentadas na seção Objetivos 
gerais deste Manual do Professor. Considerando sua prática pedagógica, quais delas têm sido mais desenvolvidas e 
quais precisam ser melhor contempladas? Como isso poderia ser feito?

• A BNCC destaca a função social e política da língua inglesa, compreendida como língua para a comunicação 
internacional. Em sua prática pedagógica, os/as estudantes são convidados/as a refletirem criticamente sobre 
as funções e usos do inglês na sociedade contemporânea, de modo a problematizarem os motivos pelos quais o 
idioma se tornou uma língua de uso global? Que atividades poderiam promover essa reflexão?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA
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Unit 1

• Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informação e comunicação de forma 
crítica, significativa, reflexiva e ética nas diversas práticas sociais (incluindo as escolares) 
para se comunicar, acessar e disseminar informações, produzir conhecimentos, resolver 
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. 

• Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saúde física e emocional, compreendendo- se 
na diversidade humana e reconhecendo suas emoções e as dos outros, com autocrítica e 
capacidade para lidar com elas. 

• Exercitar a empatia, o diálogo, a resolução de conflitos e a cooperação, fazendo-se 
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e 
valorização da diversidade de indivíduos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, 
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:
• Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mídias 

impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, 
de ampliação das perspectivas e de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do protagonismo social. 

• Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interação, para pesquisar, 
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em práticas de letramento na 
língua inglesa, de forma ética, crítica e responsável. 

Unit 2

Competências gerais da Educação Básica:
• Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construídos sobre o mundo físico, 

social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e 
colaborar para a construção de uma sociedade justa, democrática e inclusiva. 

• Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informação e comunicação de forma 
crítica, significativa, reflexiva e ética nas diversas práticas sociais (incluindo as escolares) 
para se comunicar, acessar e disseminar informações, produzir conhecimentos, resolver 
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. 

• Valorizar a diversidade de saberes e vivências culturais e apropriar-se de conhecimentos 
e experiências que lhe possibilitem entender as relações próprias do mundo do trabalho e 
fazer escolhas alinhadas ao exercício da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, 
autonomia, consciência crítica e responsabilidade. 

• Exercitar a empatia, o diálogo, a resolução de conflitos e a cooperação, fazendo-se 
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e 
valorização da diversidade de indivíduos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, 
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 

• Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliência e 
determinação, tomando decisões com base em princípios éticos, democráticos, inclusivos, 
sustentáveis e solidários. 

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:
• Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mídias 

impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, 
de ampliação das perspectivas e de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do protagonismo social. 

• Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interação, para pesquisar, 
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em práticas de letramento na 
língua inglesa, de forma ética, crítica e responsável. 

Unit 3

Competências gerais da Educação Básica:
• Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construídos sobre o mundo físico, 

social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e 
colaborar para a construção de uma sociedade justa, democrática e inclusiva. 

• Valorizar a diversidade de saberes e vivências culturais e apropriar-se de conhecimentos 
e experiências que lhe possibilitem entender as relações próprias do mundo do trabalho e 
fazer escolhas alinhadas ao exercício da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, 
autonomia, consciência crítica e responsabilidade. 
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Unit 3

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:
• Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mídias 

impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, 
de ampliação das perspectivas e de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do protagonismo social. 

• Conhecer diferentes patrimônios culturais, materiais e imateriais, difundidos na língua 
inglesa, com vistas ao exercício da fruição e da ampliação de perspectivas no contato com 
diferentes manifestações artístico-culturais.

Unit 4

Competências gerais da Educação Básica:
• Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construídos sobre o mundo físico, 

social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e 
colaborar para a construção de uma sociedade justa, democrática e inclusiva. 

• Valorizar a diversidade de saberes e vivências culturais e apropriar-se de conhecimentos 
e experiências que lhe possibilitem entender as relações próprias do mundo do trabalho e 
fazer escolhas alinhadas ao exercício da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, 
autonomia, consciência crítica e responsabilidade. 

• Argumentar com base em fatos, dados e informações confiáveis, para formular, negociar e 
defender ideias, pontos de vista e decisões comuns que respeitem e promovam os direitos 
humanos, a consciência socioambiental e o consumo responsável em âmbito local, regional e 
global, com posicionamento ético em relação ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 

• Exercitar a empatia, o diálogo, a resolução de conflitos e a cooperação, fazendo-se 
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e 
valorização da diversidade de indivíduos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, 
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:

• Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilíngue e multicultural, refletindo, 
criticamente, sobre como a aprendizagem da língua inglesa contribui para a inserção dos 
sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho. 

• Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mídias 
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, 
de ampliação das perspectivas e de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do protagonismo social. 

• Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interação, para pesquisar, 
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em práticas de letramento na 
língua inglesa, de forma ética, crítica e responsável. 

• Conhecer diferentes patrimônios culturais, materiais e imateriais, difundidos na língua 
inglesa, com vistas ao exercício da fruição e da ampliação de perspectivas no contato com 
diferentes manifestações artístico-culturais. 

Unit 5

Competências gerais da Educação Básica:
• Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construídos sobre o mundo físico, 

social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e 
colaborar para a construção de uma sociedade justa, democrática e inclusiva. 

• Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informação e comunicação de forma 
crítica, significativa, reflexiva e ética nas diversas práticas sociais (incluindo as escolares) 
para se comunicar, acessar e disseminar informações, produzir conhecimentos, resolver 
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. 

• Valorizar a diversidade de saberes e vivências culturais e apropriar-se de conhecimentos 
e experiências que lhe possibilitem entender as relações próprias do mundo do trabalho e 
fazer escolhas alinhadas ao exercício da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, 
autonomia, consciência crítica e responsabilidade. 

• Argumentar com base em fatos, dados e informações confiáveis, para formular, negociar 
e defender ideias, pontos de vista e decisões comuns que respeitem e promovam os 
direitos humanos, a consciência socioambiental e o consumo responsável em âmbito 
local, regional e global, com posicionamento ético em relação ao cuidado de si mesmo, 
dos outros e do planeta.
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Unit 5

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:

• Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mídias 
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, 
de ampliação das perspectivas e de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do protagonismo social. 

• Identificar similaridades e diferenças entre a língua inglesa e a língua materna/outras 
línguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitários, em uma relação 
intrínseca entre língua, cultura e identidade. 

• Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interação, para pesquisar, 
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em práticas de letramento na 
língua inglesa, de forma ética, crítica e responsável. 

Unit 6

Competências gerais da Educação Básica:

• Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construídos sobre o mundo físico, 
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e 
colaborar para a construção de uma sociedade justa, democrática e inclusiva. 

• Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), 
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artística, 
matemática e científica, para se expressar e partilhar informações, experiências, ideias e 
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mútuo. 

• Valorizar a diversidade de saberes e vivências culturais e apropriar-se de conhecimentos 
e experiências que lhe possibilitem entender as relações próprias do mundo do trabalho e 
fazer escolhas alinhadas ao exercício da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, 
autonomia, consciência crítica e responsabilidade. 

• Exercitar a empatia, o diálogo, a resolução de conflitos e a cooperação, fazendo-se 
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e 
valorização da diversidade de indivíduos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, 
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 

• Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliência e 
determinação, tomando decisões com base em princípios éticos, democráticos, inclusivos, 
sustentáveis e solidários. 

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:

• Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mídias 
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, 
de ampliação das perspectivas e de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do protagonismo social. 

• Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interação, para pesquisar, 
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em práticas de letramento na 
língua inglesa, de forma ética, crítica e responsável. 

• Conhecer diferentes patrimônios culturais, materiais e imateriais, difundidos na língua 
inglesa, com vistas ao exercício da fruição e da ampliação de perspectivas no contato com 
diferentes manifestações artístico-culturais. 

Unit 7

Competências gerais da Educação Básica:

• Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construídos sobre o mundo físico, 
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e 
colaborar para a construção de uma sociedade justa, democrática e inclusiva. 

• Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), 
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artística, 

Manual do Professor XLI

D2-ING-F2-4114-ING-V7-MPG-G24-001-112.indd   41D2-ING-F2-4114-ING-V7-MPG-G24-001-112.indd   41 15/08/22   19:4615/08/22   19:46



Unit 7

matemática e científica, para se expressar e partilhar informações, experiências, ideias e 
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mútuo.

• Valorizar a diversidade de saberes e vivências culturais e apropriar-se de conhecimentos 
e experiências que lhe possibilitem entender as relações próprias do mundo do trabalho e 
fazer escolhas alinhadas ao exercício da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, 
autonomia, consciência crítica e responsabilidade. 

• Argumentar com base em fatos, dados e informações confiáveis, para formular, negociar e 
defender ideias, pontos de vista e decisões comuns que respeitem e promovam os direitos 
humanos, a consciência socioambiental e o consumo responsável em âmbito local, regional e 
global, com posicionamento ético em relação ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 

• Exercitar a empatia, o diálogo, a resolução de conflitos e a cooperação, fazendo-se 
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e 
valorização da diversidade de indivíduos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, 
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 

• Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliência e 
determinação, tomando decisões com base em princípios éticos, democráticos, inclusivos, 
sustentáveis e solidários. 

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:

• Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilíngue e multicultural, refletindo, 
criticamente, sobre como a aprendizagem da língua inglesa contribui para a inserção dos 
sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho. 

• Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mídias 
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, 
de ampliação das perspectivas e de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do protagonismo social. 

• Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interação, para pesquisar, 
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em práticas de letramento na 
língua inglesa, de forma ética, crítica e responsável. 

Unit 8

Competências gerais da Educação Básica:

• Valorizar e fruir as diversas manifestações artísticas e culturais, das locais às mundiais, e 
também participar de práticas diversificadas da produção artístico-cultural. 

• Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), 
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artística, 
matemática e científica, para se expressar e partilhar informações, experiências, ideias e 
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mútuo. 

• Valorizar a diversidade de saberes e vivências culturais e apropriar-se de conhecimentos 
e experiências que lhe possibilitem entender as relações próprias do mundo do trabalho e 
fazer escolhas alinhadas ao exercício da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, 
autonomia, consciência crítica e responsabilidade.

• Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saúde física e emocional, compreendendo-se 
na diversidade humana e reconhecendo suas emoções e as dos outros, com autocrítica e 
capacidade para lidar com elas. 

• Exercitar a empatia, o diálogo, a resolução de conflitos e a cooperação, fazendo-se 
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e 
valorização da diversidade de indivíduos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, 
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 

• Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliência e 
determinação, tomando decisões com base em princípios éticos, democráticos, inclusivos, 
sustentáveis e solidários.
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Unit 8

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:

• Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilíngue e multicultural, refletindo, 
criticamente, sobre como a aprendizagem da língua inglesa contribui para a inserção dos 
sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho. 

• Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mídias 
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, 
de ampliação das perspectivas e de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do protagonismo social. 

• Elaborar repertórios linguístico-discursivos da língua inglesa, usados em diferentes 
países e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo país, de modo a reconhecer 
a diversidade linguística como direito e valorizar os usos heterogêneos, híbridos e 
multimodais emergentes nas sociedades contemporâneas. 

• Conhecer diferentes patrimônios culturais, materiais e imateriais, difundidos na língua 
inglesa, com vistas ao exercício da fruição e da ampliação de perspectivas no contato com 
diferentes manifestações artístico-culturais. 

Seção
Song

Competências gerais da Educação Básica:

• Valorizar e fruir as diversas manifestações artísticas e culturais, das locais às mundiais, e 
também participar de práticas diversificadas da produção artístico-cultural. 

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:

• Conhecer diferentes patrimônios culturais, materiais e imateriais, difundidos na língua 
inglesa, com vistas ao exercício da fruição e da ampliação de perspectivas no contato com 
diferentes manifestações artístico-culturais. 

Seção
On the Screen

Competências gerais da Educação Básica:

• Valorizar e fruir as diversas manifestações artísticas e culturais, das locais às mundiais, e 
também participar de práticas diversificadas da produção artístico-cultural. 

• Exercitar a empatia, o diálogo, a resolução de conflitos e a cooperação, fazendo-se 
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e 
valorização da diversidade de indivíduos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, 
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 

Competências específicas de Língua Inglesa para o Ensino Fundamental:

• Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilíngue e multicultural, refletindo, 
criticamente, sobre como a aprendizagem da língua inglesa contribui para a inserção dos 
sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho. 

• Comunicar-se na língua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mídias 
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, 
de ampliação das perspectivas e de possibilidades para a compreensão dos valores e 
interesses de outras culturas e para o exercício do protagonismo social. 

• Identificar similaridades e diferenças entre a língua inglesa e a língua materna/outras 
línguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitários, em uma relação 
intrínseca entre língua, cultura e identidade. 

• Conhecer diferentes patrimônios culturais, materiais e imateriais, difundidos na língua 
inglesa, com vistas ao exercício da fruição e da ampliação de perspectivas no contato com 
diferentes manifestações artístico-culturais. 
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Correspondência dos conteúdos do 7o ano com as habilidades da BNCC
O quadro a seguir explicita a correspondência entre os conteúdos das seções e unidades a serem trabalhadas 

no 7o ano com as habilidades previstas na BNCC para esse ano. Além disso, também indica as habilidades previstas 
na BNCC para o 6o ano a serem retomadas no 7o ano.

Referência no material 
didático Habilidades

Unit 0
Seção English All 
around the World

• (EF07LI21) Analisar o alcance da língua inglesa e os seus contextos de uso no mundo 
globalizado.

Unit 0
Seção Tips into Practice

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

Unit 0
Seção Doing Research 
on the Internet

• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 
para estudos/pesquisas escolares.

Unit 1
Seção Reading 
Comprehension

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com base 
em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e palavras-
-chave repetidas.

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula.

Unit 1
Seção Vocabulary Study

• (EF06LI17) Construir repertório lexical relativo a temas familiares (escola, família, rotina 
diária, atividades de lazer, esportes, entre outros).

Unit 1
Seção Taking it Further

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula 
ou em outros ambientes.

Unit 1
Seção Language in Use

• (EF06LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e 
descrever rotinas diárias.

Unit 1
Seção Listening and 
Speaking

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histórias de vida.

• (EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

• (EF07LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais 
presentes no cinema, na internet, na televisão, entre outros.

Unit 1
Seção Writing

• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 
suporte). 

• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 
subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato 
do texto. 

• (EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado 
(linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

Unit 1
Seção Looking Ahead

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.
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Unit 2
Seção Reading 
Comprehension

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com base 
em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e palavras- 
-chave repetidas.

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula 
ou em outros ambientes.

Unit 2
Seção Vocabulary Study

• (EF06LI17) Construir repertório lexical relativo a temas familiares (escola, família, rotina 
diária, atividades de lazer, esportes, entre outros).

Unit 2
Seção Taking it Further

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula 
ou em outros ambientes.

Unit 2
Seção Language in Use

• (EF06LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever 
rotinas diárias.

• (EF07LI19) Discriminar sujeito de objeto utilizando pronomes a eles relacionados.

Unit 2
Seção Listening and 
Speaking

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos. 

• (EF07LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histórias de vida. 

• (EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

• (EF07LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais 
presentes no cinema, na internet, na televisão, entre outros.

Unit 2
Seção Writing

• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 
suporte). 

• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 
subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato 
do texto. 

• (EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado 
(linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

Unit 2
Seção Looking Ahead

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula 
ou em outros ambientes.

Review 1
Seção Language in Use

• (EF06LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever 
rotinas diárias.

Seção Working Together 1

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com 
base em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e 
palavras-chave repetidas.

• (EF07LI09) Selecionar, em um texto, a informação desejada como objetivo de leitura.
• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 

para estudos/pesquisas escolares.
• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 

em outros ambientes.
• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 

suporte). 
• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 

subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato do 
texto. 
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Unit 3
Seção Reading 
Comprehension

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com base 
em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e palavras- 
-chave repetidas.

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 
para estudos/pesquisas escolares.

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 3
Seção Vocabulary Study

• (EF06LI17) Construir repertório lexical relativo a temas familiares (escola, família, rotina 
diária, atividades de lazer, esportes, entre outros).

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos. 

Unit 3
Seção Taking it Further

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

Unit 3
Seção Language in Use

• (EF06LI19) Utilizar o presente do indicativo (...).

Unit 3
Seção Listening and 
Speaking

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histórias de vida.

• (EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

• (EF07LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais 
presentes no cinema, na internet, na televisão, entre outros.

Unit 3
Seção Writing

• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 
suporte). 

• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 
subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato 
do texto. 

• (EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos (...).

Unit 3
Seção Looking Ahead

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 4
Seção Reading 
Comprehension

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com base 
em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e palavras- 
-chave repetidas.

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 4
Seção Vocabulary Study

• (EF06LI17) Construir repertório lexical relativo a temas familiares (escola, família, rotina 
diária, atividades de lazer, esportes, entre outros).

• (EF07LI15) Construir repertório lexical relativo a (...) preposições de tempo (in, on, at) (...).

• (EF07LI17) Explorar o caráter polissêmico de palavras de acordo com o contexto de uso.

Unit 4
Seção Taking it Further

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com 
base em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e 
palavras-chave repetidas.

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 4
Seção Language in Use

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de 
aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e 
jogos.

• (EF07LI18) Utilizar o passado simples (...), mostrando relações de sequência e causalidade.
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Unit 4
Seção Listening and 
Speaking

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos. 

• (EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

• (EF07LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais 
presentes no cinema, na internet, na televisão, entre outros.

Unit 4
Seção Writing

• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 
suporte). 

• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 
subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato 
do texto. 

• (EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado 
(linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

Unit 4
Seção Looking Ahead

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Review 2
Seção Reading 
Comprehension

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com 
base em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e 
palavras-chave repetidas.

Review 2
Seção Language in Use

• (EF06LI19) Utilizar o presente do indicativo (...).
• (EF07LI18) Utilizar o passado simples (...), mostrando relações de sequência e causalidade.

Seção Working  
Together 2

• (EF07LI09) Selecionar, em um texto, a informação desejada como objetivo de leitura.
• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 

para estudos/pesquisas escolares.
• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 

em outros ambientes.
• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 

suporte). 
• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 

subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato do 
texto. 

• (EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado 
(linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

Unit 5
Seção Reading 
Comprehension

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com base 
em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e palavras- 
-chave repetidas.

• (EF07LI08) Relacionar as partes de um texto (parágrafos) para construir seu sentido global.

• (EF07LI09) Selecionar, em um texto, a informação desejada como objetivo de leitura.

• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 
para estudos/pesquisas escolares.

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 5
Seção Vocabulary Study

• (EF06LI17) Construir repertório lexical relativo a temas familiares (escola, família, rotina 
diária, atividades de lazer, esportes, entre outros).

• (EF07LI17) Explorar o caráter polissêmico de palavras de acordo com o contexto de uso.

Unit 5
Seção Taking it Further

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com base 
em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e palavras- 
-chave repetidas.

Unit 5
Seção Language in Use

• (EF07LI15) Construir repertório lexical relativo a verbos regulares (…) (formas no passado) (…).
• (EF07LI16) Reconhecer a pronúncia de verbos regulares no passado (-ed).
• (EF07LI18) Utilizar o passado simples (…), mostrando relações de sequência e causalidade.
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Unit 5
Seção Listening and 
Speaking

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histórias de vida.

• (EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

• (EF07LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais 
presentes no cinema, na internet, na televisão, entre outros.

• (EF07LI09) Selecionar, em um texto, a informação desejada como objetivo de leitura.

• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 
para estudos/pesquisas escolares.

Unit 5
Seção Writing

• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 
para estudos/pesquisas escolares. 

• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 
suporte). 

• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 
subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato do 
texto. 

• (EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado 
(linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

Unit 5
Seção Looking Ahead

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 6
Seção Reading 
Comprehension

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com 
base em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e 
palavras-chave repetidas.

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

• (EF07LI08) Relacionar as partes de um texto (parágrafos) para construir seu sentido global.

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 6
Seção Taking it Further

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 6
Seção Language in Use

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histórias de vida.

• (EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado 
(linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

• (EF07LI15) Construir repertório lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas no 
passado) (...).

• (EF07LI18) Utilizar o passado simples (...), mostrando relações de sequência e causalidade.

Unit 6
Seção Listening and 
Speaking

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

• (EF07LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais 
presentes no cinema, na internet, na televisão, entre outros.
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Unit 6
Seção Writing

• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 
para estudos/pesquisas escolares. 

• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 
suporte). 

• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 
subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato do 
texto. 

• (EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado 
(linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

Unit 6
Seção Looking Ahead

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Review 3
Seção Reading 
Comprehension

• (EF07LI23) Reconhecer a variação linguística como manifestação de formas de pensar e 
expressar o mundo.

Review 3
Seção Language in Use

• (EF07LI18) Utilizar o passado simples (...), mostrando relações de sequência e causalidade.

Seção Working 
Together 3

• (EF07LI09) Selecionar, em um texto, a informação desejada como objetivo de leitura.

• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 
para estudos/pesquisas escolares.

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 
suporte). 

• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 
subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato  
do texto. 

Unit 7
Seção Reading 
Comprehension

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com 
base em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e 
palavras-chave repetidas.

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

• (EF07LI08) Relacionar as partes de um texto (parágrafos) para construir seu sentido global.

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 7
Seção Vocabulary Study

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI15) Construir repertório lexical relativo a (...) conectores (and, but, because, then, so, 
before, after, entre outros).

Manual do Professor XLIX

D2-ING-F2-4114-ING-V7-MPG-G24-001-112.indd   49D2-ING-F2-4114-ING-V7-MPG-G24-001-112.indd   49 18/08/22   18:2718/08/22   18:27



Unit 7
Seção Taking it Further

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

• (EF07LI15) Construir repertório lexical relativo a (...) conectores (and, but, because, then, so, 
before, after, entre outros).

Unit 7
Seção Language in Use

• (EF07LI15) Construir repertório lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas no 
passado) (...).

• (EF07LI16) Reconhecer a pronúncia de verbos regulares no passado (-ed).

• (EF07LI18) Utilizar o passado simples e o passado contínuo (...), mostrando relações de 
sequência e causalidade.

Unit 7
Seção Listening and 
Speaking

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histórias de vida.

• (EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

• (EF07LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais 
presentes no cinema, na internet, na televisão, entre outros.

• (EF07LI05) Compor, em língua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e 
personalidades marcantes do passado.

Unit 7
Seção Writing

• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 
suporte). 

• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 
subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato do 
texto. 

• (EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado 
(linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

Unit 7
Seção Looking Ahead

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 8
Seção Reading 
Comprehension

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com base 
em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e palavras- 
-chave repetidas.

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 8
Seção Vocabulary Study

• (EF07LI17) Explorar o caráter polissêmico de palavras de acordo com o contexto de uso.

L

D2-ING-F2-4114-ING-V7-MPG-G24-001-112.indd   50D2-ING-F2-4114-ING-V7-MPG-G24-001-112.indd   50 18/08/22   18:2718/08/22   18:27



Unit 8
Seção Taking it Further

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com base 
em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e palavras- 
-chave repetidas.

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa 
(parágrafos).

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Unit 8
Seção Language in Use

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

• (EF07LI20) Empregar, de forma inteligível, o verbo modal can para descrever habilidades (no 
presente e no passado).

Unit 8
Seção Listening and 
Speaking

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histórias de vida.

• (EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

• (EF07LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais 
presentes no cinema, na internet, na televisão, entre outros.

• (EF07LI21) Analisar o alcance da língua inglesa e os seus contextos de uso no mundo 
globalizado.

• (EF07LI22) Explorar modos de falar em língua inglesa, refutando preconceitos e 
reconhecendo a variação linguística como fenômeno natural das línguas.

• (EF07LI23) Reconhecer a variação linguística como manifestação de formas de pensar e 
expressar o mundo.

Unit 8
Seção Writing

• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 
para estudos/pesquisas escolares. 

• (EF07LI12) Planejar a escrita de textos em função do contexto (público, finalidade, layout e 
suporte).

• (EF07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em parágrafos ou tópicos e 
subtópicos, explorando as possibilidades de organização gráfica, de suporte e de formato do 
texto.

• (EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado 
(linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

Unit 8
Seção Looking Ahead

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Review 4
Seção Language in Use

• (EF07LI18) Utilizar o (...) passado contínuo (...), mostrando relações de sequência e 
causalidade.

• (EF07LI20) Empregar, de forma inteligível, o verbo modal can para descrever habilidades (no 
presente e no passado).
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Seção Working 
Together 4

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de 
aula, de forma respeitosa e colaborativa (...).

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com base 
em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e palavras- 
-chave repetidas.

• (EF07LI09) Selecionar, em um texto, a informação desejada como objetivo de leitura.

• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 
para estudos/pesquisas escolares.

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Seção Projects

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em língua inglesa, de fontes confiáveis, 
para estudos/pesquisas escolares.

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

• (EF07LI22) Explorar modos de falar em língua inglesa, refutando preconceitos e 
reconhecendo a variação linguística como fenômeno natural das línguas.

• (EF07LI23) Reconhecer a variação linguística como manifestação de formas de pensar e 
expressar o mundo.

Seção Games

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de 
aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e 
jogos.

• (EF07LI18) Utilizar o passado simples (...).

Seção Song 

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de 
aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e 
jogos.

• (EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

• (EF07LI06) Antecipar o sentido global de textos em língua inglesa por inferências, com base 
em leitura rápida, observando títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos e palavras- 
-chave repetidas.

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Seção On the Screen

• (EF07LI01) Interagir em situações de intercâmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, 
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

• (EF07LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histórias de vida.

• (EF07LI07) Identificar a(s) informação(ões)-chave de partes de um texto em língua inglesa (...).

• (EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informações sobre textos, lidos na sala de aula ou 
em outros ambientes.

Seção Language 
Reference + Extra 
Practice

• (EF06LI19) Utilizar o presente do indicativo (...).

• (EF07LI18) Utilizar o passado simples (...).

• (EF07LI20) Empregar, de forma inteligível, o verbo modal can para descrever habilidades (no 
presente e no passado).
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Manual do Professor

A coleção e a BNCC: conhecimentos 
anteriores e posteriores

Os conteúdos e habilidades previstos para o 7o ano 
relacionam-se com conhecimentos anteriores aborda-
dos no 6o ano. Assim, habilidades relacionadas ao in-
tercâmbio oral no convívio e na colaboração em sala de 
aula, à compreensão e à produção de textos orais, à com-
preensão geral e específica de textos escritos, à partilha 
de leitura, ao planejamento, escrita, revisão e reescrita de 
textos de diferentes gêneros discursivos, à construção de 
repertório lexical, à presença da língua inglesa no mundo 
e à comunicação intercultural trabalhadas no 6o ano são 
retomadas, ampliadas e aprofundadas no 7o ano.

No Eixo Oralidade, por exemplo, o trabalho com a ha-
bilidade do 6o ano “(EF06LI04) Reconhecer, com o apoio 
de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, 
o assunto e as informações principais em textos orais 
sobre temas familiares”, conduzido na seção Listening 
and Speaking, ajuda a preparar os/as estudantes para 
o desenvolvimento da habilidade do 7o ano “(EF07LI04) 
Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os in-
terlocutores em textos orais presentes no cinema, na 
internet, na televisão, entre outros”.

No Eixo Leitura, por sua vez, a habilidade “(EF06LI08) 
Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua or-
ganização textual e palavras cognatas”, contemplada no 
6o ano, contribui para o desenvolvimento da habilidade 
“(EF07LI08) Relacionar as partes de um texto (parágra-
fos) para construir seu sentido global” a ser trabalhada 
no 7o ano. Essas habilidades são geralmente abordadas 
nas seções Tips into Practice e Reading Comprehension.

Já no Eixo Escrita, por exemplo, a habilidade relacio-
nada à pré-escrita “(EF06LI13) Listar ideias para a pro-
dução de textos, levando em conta o tema e o assunto”, 

prevista para o 6o ano e trabalhada na seção Writing, é 
retomada e ampliada na habilidade do 7o ano “(EF07LI12) 
Planejar a escrita de textos em função do contexto (pú-
blico, finalidade, layout e suporte)”.

Os conteúdos trabalhados no 7o ano, por sua vez, 
preparam os/as estudantes para o desenvolvimento 
das habilidades previstas para o 8o ano. No Eixo Ora-
lidade, por exemplo, o trabalho com a habilidade do  
7o ano “(EF07LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o 
assunto e os interlocutores em textos orais presentes 
no cinema, na internet, na televisão, entre outros” ajuda 
a preparar os/as estudantes para o desenvolvimento 
da habilidade do 8o ano “(EF08LI03) Construir o senti-
do global de textos orais, relacionando suas partes, o 
assunto principal e informações relevantes”.

No Eixo Leitura, a habilidade contemplada no 7o ano 
“(EF07LI11) Participar de troca de opiniões e informa-
ções sobre textos, lidos na sala de aula ou em outros 
ambientes” contribui para o desenvolvimento da habili-
dade prevista para o 8o ano “(EF08LI08) Analisar, criti-
camente, o conteúdo de textos, comparando diferentes 
perspectivas apresentadas sobre um mesmo assunto”.

Já no Eixo Dimensão Intercultural, as habilidades 
relativas à comunicação intercultural previstas para o 
7o ano “(EF07LI22) Explorar modos de falar em língua 
inglesa, refutando preconceitos e reconhecendo a va-
riação linguística como fenômeno natural das línguas” 
e “(EF07LI23) Reconhecer a variação linguística como 
manifestação de formas de pensar e expressar o mun-
do” ajudam a preparar os/as estudantes para desenvol-
verem, de forma não preconceituosa, as habilidades do 
8o ano “(EF08LI19) Investigar de que forma expressões, 
gestos e comportamentos são interpretados em função 
de aspectos culturais” e “(EF08LI20) Examinar fatores 
que podem impedir o entendimento entre pessoas de 
culturas diferentes que falam a língua inglesa”.
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A COLEÇÃO E O COMMON EUROPEAN FRAMEWORK OF 
REFERENCE FOR LANGUAGES (CEFR)

O Quadro Europeu Comum de Referência para Línguas 
(Common European Framework of Reference for Languages 
- CEFR) é um padrão internacionalmente reconhecido para 
descrever a proficiência em um idioma. Nesse padrão, são 
definidos e descritos níveis de proficiência desde o iniciante 
até o domínio pleno, conforme indicado na Figura 5.

Inglesa indicadas na BNCC aliado ao desenvolvimento 
dos níveis A1 (iniciante) e A2 (básico) de proficiência em 
língua inglesa indicados pelo CEFR. Para tal, tomamos 
por base a versão ampliada e atualizada do CEFR de 
2020 (COUNCIL OF EUROPE, 2020). Como não há uma 
versão oficial desse documento em português do Brasil, 
optamos por utilizar os termos originais em inglês ao 
apresentarmos, neste Manual, atividades, estratégias, 
competências e descritores presentes no CEFR. 

De modo a proporcionar uma gradação dos conteú-
dos, optamos por contemplar o nível A1 nos 6o e 7o anos 
e o nível A2, nos 7o, 8o e 9o anos. No quadro a seguir, 
apresentamos uma descrição geral de cada nível de pro-
ficiência trabalhado nesta coleção.

Breve descrição dos níveis A1 (iniciante) e A2 (básico) 
do CEFR:

Figura 5 – Níveis do Quadro Comum Europeu de Referência para Lín-
guas (CEFR) (Adaptado de: COUNCIL OF EUROPE, 2020, p. 36)

Domínio Pleno (Mastery)

Proficiência operativa eficaz 
(Effective Operational Proficiency)

Usuário independente (Vantage)

Intermediário (Threshold)

Básico (Waystage)

Iniciante (Breakthrough)A1

A2

B1

B2

C1

C2
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A1

Iniciante
É capaz de compreender e usar expressões fa-

miliares e cotidianas, assim como enunciados mui-
to simples, que visam satisfazer necessidades con-
cretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e 
é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre 
aspectos pessoais como, por exemplo, o local onde 
vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem. 
Pode comunicar de modo simples se o interlocutor 
falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante.

A2

Básico
É capaz de compreender frases isoladas e ex-

pressões frequentes relacionadas com áreas de 
prioridade imediata (p. ex.: informações pessoais 
e familiares simples, compras, meio circundante). É 
capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas 
que exigem apenas uma troca de informação sim-
ples e direta sobre assuntos que lhe são familiares 
e habituais. Pode descrever de modo simples a sua 
formação, o meio circundante e, ainda, referir as-
suntos relacionados com necessidades imediatas.

BRITISH COUNCIL. Quadro Comum Europeu de Referência para Línguas (CEFR). 2022. 
Disponível em: www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-

linguas-cefr. Acesso em: 16 jun. 2022.

De acordo com a abordagem geral do CEFR, o uso da 
língua, incluindo sua aprendizagem, compreende as ações 
realizadas por pessoas que, como indivíduos e como 
agentes sociais, desenvolvem uma série de competên-
cias gerais e competências linguísticas comunicativas. As 
pessoas se valem das competências de que dispõem para 
se engajar em atividades de linguagem, produzir e/ou re-
ceber textos, ativando as estratégias que parecem mais 
adequadas para o desenvolvimento das tarefas a serem 
realizadas. Essa abordagem se assemelha à proposta da 
BNCC, que também destaca o uso da língua em práticas 
sociais e prevê o desenvolvimento de competências gerais 
e específicas da área de Linguagens e de Língua Inglesa.

Nesta obra, objetiva-se o desenvolvimento das com-
petências gerais, competências específicas e habili-
dades relacionadas ao componente curricular Língua 
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Correspondência dos conteúdos do 7o ano com os descritores do CEFR
No quadro a seguir, indicamos as atividades, estratégias e competências dos níveis A1 e A2 contempladas nas 

unidades e seções do Livro do Estudante do 7o ano, acompanhadas dos respectivos descritores, geralmente redi-
gidos com uso de can para descrever habilidades. Ao lado de cada descritor, indicamos a página do CEFR (COUNCIL 
OF EUROPE, 2020) em que ele se encontra. 

Cada descritor no CEFR indica o que a pessoa deve ser capaz de fazer em relação a diferentes atividades, 
estratégias e competências em cada nível de proficiência. Dessa forma, na seção Thinking about Learning, após 
cada unidade de revisão, utilizamos descritores do CEFR como base de algumas perguntas elaboradas para ajudar  
os/as estudantes a conduzirem uma autoavaliação. Nessa seção, os descritores são úteis principalmente para 
auxiliar os/as estudantes a avaliarem o que já são capazes de fazer em relação à compreensão e produção escrita 
e à compreensão e produção/interação oral. 

Manual do Professor

Para descrever os níveis de proficiência linguística, o 
CEFR considera diferentes competências, atividades e 
estratégias linguísticas comunicativas, que, por sua vez, 
são especificadas por meio de descritores, geralmente 
redigidos com uso de can para descrever as habilidades 
esperadas para cada nível de proficiência. 

Para compreendermos melhor as possíveis relações 
entre a BNCC e o CEFR, podemos observar como os des-
critores do CEFR se relacionam com as habilidades da 
BNCC. Isso pode ser feito mais facilmente se considerar-
mos os cinco eixos organizadores para o componente 
Língua Inglesa propostos pela BNCC (oralidade, leitura, 
escrita, conhecimentos linguísticos e dimensão intercul-
tural) e os modos de comunicação em que se organizam 
as atividades e estratégias do CEFR (recepção, produ-
ção, interação e mediação). 

As atividades de recepção, por exemplo, incluem a com-
preensão oral e a compreensão escrita e, portanto, relacio-
nam-se com os eixos oralidade e leitura da BNCC. Assim, as 
habilidades desses dois eixos podem ser relacionadas, res-
pectivamente, a descritores das atividades de compreen-
são oral e de compreensão escrita do CEFR. A habilidade do 
eixo leitura “(EF06LI09) Localizar informações específicas 
em texto” da BNCC, por exemplo, articula-se com o descri-
tor de atividade de compreensão oral “(A1 – overall reading 
comprehension) Can understand very short, simple texts a 
single phrase at a time, picking up familiar names, words and 
basic phrases and rereading as required.” do CEFR (p. 54). 

Já as atividades de produção e interação incluem 
produção e interação oral e escrita e, portanto, 
relacionam-se com os eixos oralidade e escrita da 
BNCC. A habilidade do eixo escrita “(EF06LI15) Produzir 
textos escritos em língua inglesa (...) sobre si mesmo, 

sua família, seus amigos, gostos, preferências e rotinas, 
sua comunidade e seu contexto escolar.” da BNCC, por 
exemplo, articula-se com o descritor de atividade de 
produção escrita “(A1 – overall written production) Can 
give information about matters of personal relevance 
(e.g. likes and dislikes, family, pets) using simple words/
signs and basic expressions.” do CEFR (p. 66). Por sua 
vez, habilidades do eixo conhecimentos linguísticos da 
BNCC – como “(EF06LI17) Construir repertório lexical 
relativo a temas familiares (escola, família, rotina diária, 
atividades de lazer, esportes, entre outros)” e “(EF06LI21) 
Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de 
atividades, comandos e instruções” – estão relacionadas, 
por exemplo, a descritores de competência linguística 
dos tipos vocabulary range, general linguistic range e/ou 
gramatical accuracy do CEFR – como “(A1 – vocabulary 
range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs 
and phrases related to particular concrete situations.”  
(p. 131); “(A1 – general linguistic range) Can use some basic 
structures in one-clause sentences with some omission 
or reduction of elements.” (p. 131); “(A1 – grammatical 
accuracy) Shows only limited control of a few simple 
grammatical structures and sentence patterns in a learnt 
repertoire.” (p. 132).

Compreender as possíveis articulações entre o CEFR e 
a BNCC e também observar as habilidades da BNCC e os 
descritores do CEFR contemplados nesta obra, indicados 
neste Manual, pode ajudar o/a professor(a) a promover o 
desenvolvimento das competências gerais, competências 
específicas e habilidades relacionadas ao componente cur-
ricular Língua Inglesa indicadas na BNCC de forma aliada 
ao desenvolvimento dos níveis A1 (iniciante) e A2 (básico) 
de proficiência em língua inglesa indicados pelo CEFR.
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Referência no material 
didático Descritores (CEFR)

Unit 0
Seção English All around 
the World

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts on familiar 
matters of a concrete type which consist of high frequency everyday or job-related 
language. (p. 54)

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts containing the 
highest frequency vocabulary, including a proportion of shared international vocabulary 
items. (p. 54)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can exploit format, appearance and typographic 
features in order to identify the type of text: news story, promotional text, article, textbook, 
chat or forum, etc. (p. 60)

Unit 0
Seção Tips into Practice

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts on familiar 
matters of a concrete type which consist of high frequency everyday or job-related 
language. (p. 54)

• (A2 – reading for information and argument) Can pick out the main information in short 
news reports or simple articles in which figures, names, illustrations and titles play a 
prominent role and support the meaning of the text. (p. 57)

• (A2 – reading for information and argument) Can understand the main points of short 
texts dealing with everyday topics (e.g. lifestyle, hobbies, sports, weather). (p. 57)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can exploit format, appearance and typographic 
features in order to identify the type of text: news story, promotional text, article, textbook, 
chat or forum, etc. (p. 60)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can exploit numbers, dates, names, proper nouns, 
etc. to identify the topic of a text. (p. 60)

Unit 1
Seção Reading 
Comprehension

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts on familiar 
matters of a concrete type which consist of high frequency everyday or job-related 
language. (p. 54)

Unit 1
Seção Vocabulary Study

• (A1 – vocabulary range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs and phrases 
related to particular concrete situations. (p. 131)

• (A2 – vocabulary control) Can control a narrow repertoire dealing with concrete, everyday 
needs. (p. 133)
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Unit 1
Seção Taking it Further

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)

Unit 1
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand enough to read short, simple stories 
and comic strips involving familiar, concrete situations described in high frequency 
everyday language. (p. 59)

Unit 1
Seção Listening and 
Speaking

• (A1 – overall oral comprehension) Can recognise concrete information (e.g. places and 
times) on familiar topics encountered in everyday life, provided it is delivered slowly and 
clearly. (p. 48)

• (A1 – overall oral interaction) Can ask and answer simple questions, initiate and respond 
to simple statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (p. 72) 

• (A2 – understanding audio [or signed] media and recordings) Can extract important 
information from short broadcasts (e.g. the weather forecast, concert announcements, 
sports results), provided people talk clearly. (p. 52)

• (A2 – conversation) Can participate in short conversations in routine contexts on topics of 
interest. (p. 74)

Unit 1
Seção Writing

• (A1 – overall written production) Can give information about matters of personal relevance 
(e.g. likes and dislikes, family, pets) using simple words/signs and basic expressions. (p. 66)

Unit 1
Seção Looking Ahead

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts on familiar 
matters of a concrete type which consist of high frequency everyday or job-related 
language. (p. 54)

• (A2 – conversation) Can participate in short conversations in routine contexts on topics of 
interest. (p. 74)

• (A2 – informal discussion – with friends) Can agree and disagree with others. (p. 75)

• (A2 – informal discussion – with friends) Can express opinions in a limited way. (p. 75)

Unit 2
Seção Reading 
Comprehension

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – reading for information and argument) Can pick out the main information in short 
news reports or simple articles in which figures, names, illustrations and titles play a 
prominent role and support the meaning of the text. (p. 57)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)

Unit 2
Seção Vocabulary Study

• (A1 – vocabulary range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs and phrases 
related to particular concrete situations. (p. 131)

• (A2 – vocabulary control) Can control a narrow repertoire dealing with concrete, everyday 
needs. (p. 133)
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Unit 2
Seção Taking it Further

• (A2 – reading for information and argument) Can pick out the main information in short 
news reports or simple articles in which figures, names, illustrations and titles play a 
prominent role and support the meaning of the text. (p. 57)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)

Unit 2
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can exploit numbers, dates, names, proper nouns, 
etc. to identify the topic of a text. (p. 60)

Unit 2
Seção Listening and 
Speaking

• (A1 – overall oral interaction) Can ask and answer simple questions, initiate and respond 
to simple statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (p. 72) 

• (A2 – understanding audio [or signed] media and recordings) Can extract important 
information from short broadcasts (e.g. the weather forecast, concert announcements, 
sports results), provided people talk clearly. (p. 52)

• (A2 – conversation) Can participate in short conversations in routine contexts on topics of 
interest. (p. 74)

• (A2 – sustained monologue: describing experience) Can express what they are good at 
and not so good at (e.g. sports, games, skills, subjects). (p. 63)

Unit 2
Seção Writing

• (A1 – overall written production) Can give information about matters of personal relevance 
(e.g. likes and dislikes, family, pets) using simple words/signs and basic expressions. (p. 66)

Unit 2
Seção Looking Ahead

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

Review 1
Seção Reading 
Comprehension

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand enough to read short, simple stories 
and comic strips involving familiar, concrete situations described in high frequency 
everyday language. (p. 59)

Review 1
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

Seção Working Together 1

• (A1 – overall written production) Can produce simple isolated phrases and sentences. 
(p. 66)

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts on familiar 
matters of a concrete type which consist of high frequency everyday or job-related 
language. (p. 54)

• (A2 – reading for information and argument) Can pick out the main information in short 
news reports or simple articles in which figures, names, illustrations and titles play a 
prominent role and support the meaning of the text. (p. 57)
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Unit 3
Seção Reading 
Comprehension

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – reading for orientation) Can find specific information in practical, concrete, 
predictable texts (e.g. travel guidebooks, recipes), provided they are produced in simple 
language. (p. 56)

Unit 3
Seção Vocabulary Study

• (A1 – vocabulary range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs and phrases 
related to particular concrete situations. (p. 131)

• (A2 – vocabulary control) Can control a narrow repertoire dealing with concrete, everyday 
needs. (p. 133)

Unit 3
Seção Taking it Further

• (A2 – reading for information and argument) Can understand information given in 
illustrated brochures and maps (e.g. the principal attractions of a city). (p. 57)

Unit 3
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

• (A2 – reading for orientation) Can find specific information in practical, concrete, 
predictable texts (e.g. travel guidebooks, recipes), provided they are produced in simple 
language. (p. 56)

• (A2 – reading for information and argument) Can understand information given in 
illustrated brochures and maps (e.g. the principal attractions of a city). (p. 57)

Unit 3
Seção Listening and 
Speaking

• (A1 – overall oral interaction) Can ask and answer simple questions, initiate and respond 
to simple statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (p. 72) 

• (A1 – interviewing and being interviewed) Can reply in an interview to simple direct 
questions, put very slowly and clearly in direct, non-idiomatic language, about personal 
details. (p. 80)

• (A1 – sustained monologue: giving information) Can name an object and indicate 
its shape and colour while showing it to others using basic words/signs, phrases and 
formulaic expressions, provided they can prepare in advance. (p. 63)

• (A2 – understanding audio [or signed] media and recordings) Can understand and extract 
the essential information from short, recorded passages dealing with predictable everyday 
matters which are delivered slowly and clearly. (p. 52)

• (A2 – conversation) Can express how they are feeling, using very basic stock expressions. 
(p. 74)

• (A2 – sustained monologue: describing experience) Can describe everyday aspects of 
their environment, e.g. people, places, a job or study experience. (p. 63)

Unit 3
Seção Writing

• (A1 – overall written production) Can give information about matters of personal relevance 
(e.g. likes and dislikes, family, pets) using simple words/signs and basic expressions. (p. 66)

Unit 4
Seção Reading 
Comprehension

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – reading for orientation) Can find specific information in practical, concrete, 
predictable texts (…), provided they are produced in simple language. (p. 56)
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Unit 4
Seção Vocabulary Study

• (A1 – vocabulary range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs and phrases 
related to particular concrete situations. (p. 131)

• (A2 – vocabulary control) Can control a narrow repertoire dealing with concrete, everyday 
needs. (p. 133)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)

Unit 4
Seção Taking it Further

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – reading for information and argument) Can pick out the main information in short 
news reports or simple articles in which figures, names, illustrations and titles play a 
prominent role and support the meaning of the text. (p. 57)

Unit 4
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A1 – overall oral interaction) Can ask and answer simple questions, initiate and respond 
to simple statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (p. 72) 

• (A1 – information exchange) Can indicate time by lexicalised phrases like “next week”, “last 
Friday”, “in November”, “3 o’clock”. (p. 79)

Unit 4
Seção Listening and 
Speaking

• (A1 – overall oral interaction) Can ask and answer simple questions, initiate and respond 
to simple statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (p. 72)

•  (A1 – conversation) Can take part in a simple conversation of a basic factual nature on a 
predictable topic (…). (p. 74)

• (A2 – understanding audio [or signed] media and recordings) Can understand and extract 
the essential information from short, recorded passages dealing with predictable everyday 
matters which are delivered slowly and clearly. (p. 52)

Unit 4
Seção Writing

• (A1 – overall written production) Can give information about matters of personal relevance 
(…) using simple words/signs and basic expressions. (p. 66)

• (A2 – overall written production) Can produce a series of simple phrases and sentences 
linked with simple connectors like “and”, “but” and “because”. (p. 66)

Unit 4
Seção Looking Ahead

• (A2 – reading for information and argument) Can pick out the main information in short 
news reports or simple articles in which figures, names, illustrations and titles play a 
prominent role and support the meaning of the text. (p. 57)
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Review 2
Seção Reading 
Comprehension

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

Review 2
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

Seção Working Together 2

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – reading for information and argument) Can understand texts describing people, 
places, everyday life and culture, etc., provided they use simple language. (p. 57)

• (A2 – overall written production) Can produce a series of simple phrases and sentences 
linked with simple connectors like “and”, “but” and “because”. (p. 66)

Unit 5
Seção Reading 
Comprehension

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts containing the 
highest frequency vocabulary, including a proportion of shared international vocabulary 
items. (p. 54)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand much of the information provided in a 
short description of a person (e.g. a celebrity). (p. 59)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand short narratives and descriptions of 
someone’s life composed in simple language. (p. 59)

Unit 5
Seção Vocabulary Study

• (A1 – vocabulary range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs and phrases 
related to particular concrete situations. (p. 131)

• (A2 – vocabulary control) Can control a narrow repertoire dealing with concrete, everyday 
needs. (p. 133)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)

Unit 5
Seção Taking it Further

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts containing the 
highest frequency vocabulary, including a proportion of shared international vocabulary 
items. (p. 54)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)
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Unit 5
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand much of the information provided in a 
short description of a person (e.g. a celebrity). (p. 59)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand short narratives and descriptions of 
someone’s life composed in simple language. (p. 59)

Unit 5
Seção Listening and 
Speaking

• (A1 – overall oral interaction) Can ask and answer simple questions, initiate and respond 
to simple statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (p. 72)  

• (A2 – understanding audio [or signed] media and recordings) Can understand and extract 
the essential information from short, recorded passages dealing with predictable everyday 
matters which are delivered slowly and clearly. (p. 52)

• (A2 – informal discussion – with friends) Can agree and disagree with others. (p. 75)

Unit 5
Seção Writing

• (A1 – overall written production) Can give information about matters of personal relevance 
(...) using simple words/signs and basic expressions. (p. 66)

Unit 5
Seção Looking Ahead

• (A2 – reading for information and argument) Can understand texts describing people, 
places, everyday life and culture, etc., provided they use simple language. (p. 57)

Unit 6
Seção Reading 
Comprehension

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand short narratives and descriptions of 
someone’s life composed in simple language. (p. 59)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand enough to read short, simple stories 
and comic strips involving familiar, concrete situations described in high frequency 
everyday language. (p. 59)

Unit 6
Seção Vocabulary Study

• (A1 – vocabulary range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs and phrases 
related to particular concrete situations. (p. 131)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand enough to read short, simple stories 
and comic strips involving familiar, concrete situations described in high frequency 
everyday language. (p. 59)
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Unit 6
Seção Taking it Further

• (A1 – overall reading comprehension) Can understand very short, simple texts a single 
phrase at a time, picking up familiar names, words and basic phrases and rereading as 
required. (p. 54)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)

Unit 6
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand short narratives and descriptions of 
someone’s life composed in simple language. (p. 59)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand enough to read short, simple stories 
and comic strips involving familiar, concrete situations described in high frequency 
everyday language. (p. 59)

• (A1 – overall oral interaction) Can ask and answer simple questions, initiate and respond 
to simple statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (p. 72)

•  (A1 – information exchange) Can indicate time by lexicalised phrases like “next week”, 
“last Friday”, “in November”, “3 o’clock”. (p. 79)

• (A2 – sustained monologue: describing experience) Can describe plans and 
arrangements, habits and routines, past activities and personal experiences. (p. 63)

• (A2 – addressing audiences) Can give a short, rehearsed, basic presentation on a familiar 
subject. (p. 66)

Unit 6
Seção Listening and 
Speaking

• (A2 – understanding audio [or signed] media and recordings) Can understand the 
important points of a story and manage to follow the plot, provided the story is told slowly 
and clearly. (p. 52)

• (A2 – informal discussion – with friends) Can agree and disagree with others. (p. 75)

• (A2 – informal discussion – with friends) Can express opinions in a limited way. (p. 75)

• (A2 – sustained monologue: putting a case – e.g. in a debate) Can present their opinion in 
simple terms, provided interlocutors are patient. (p. 64)

Unit 6
Seção Writing

• (A1 – overall written production) Can give information about matters of personal relevance 
(e.g. likes and dislikes, family, pets) using simple words/signs and basic expressions. (p. 66)

• (A2 – creative writing) Can tell a simple story (e.g. about events on a holiday or about life 
in the distant future). (p. 67)
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Unit 6
Seção Looking Ahead

• (A1 – reading for information and argument) Can get an idea of the content of simpler 
informational material and short, simple descriptions, especially if there is visual support. 
(p. 57)

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts containing the 
highest frequency vocabulary, including a proportion of shared international vocabulary 
items. (p. 54)

Review 3
Seção Reading 
Comprehension

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand enough to read short, simple stories 
and comic strips involving familiar, concrete situations described in high frequency 
everyday language. (p. 59)

Review 3
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132) 

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand short narratives and descriptions of 
someone’s life composed in simple language. (p. 59)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand enough to read short, simple stories 
and comic strips involving familiar, concrete situations described in high frequency 
everyday language. (p. 59)

Seção Working Together 3

• (A1 – reading for information and argument) Can understand short texts on subjects of 
personal interest (e.g. news flashes about sports, music, travel or stories) written with 
simple words and supported by illustrations and pictures. (p. 57)

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts on familiar 
matters of a concrete type which consist of high frequency everyday or job-related 
language. (p. 54)

• (A2 – reading for information and argument) Can understand the main points of short 
texts dealing with everyday topics (e.g. lifestyle, hobbies, sports, weather). (p. 57)

• (A2 – reading for orientation) Can find specific information in practical, concrete, 
predictable texts (e.g. travel guidebooks, recipes), provided they are produced in simple 
language. (p. 56)

Unit 7
Seção Reading 
Comprehension

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts on familiar 
matters of a concrete type which consist of high frequency everyday or job-related 
language. (p. 54)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)
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Unit 7
Seção Vocabulary Study

• (A1 – vocabulary range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs and phrases 
related to particular concrete situations. (p. 131)

• (A2 – vocabulary range) Has sufficient vocabulary for the expression of basic 
communicative needs. (p. 131)

Unit 7
Seção Taking it Further

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts on familiar 
matters of a concrete type which consist of high frequency everyday or job-related 
language. (p. 54)

• (A2 – reading for information and argument) Can understand texts describing people, 
places, everyday life and culture, etc., provided they use simple language. (p. 57)

Unit 7
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132) 

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand short narratives and descriptions of 
someone’s life composed in simple language. (p. 59)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand enough to read short, simple stories 
and comic strips involving familiar, concrete situations described in high frequency 
everyday language. (p. 59)

Unit 7
Seção Listening and 
Speaking

• (A1 – overall oral interaction) Can ask and answer simple questions, initiate and respond 
to simple statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (p. 72) 

• (A1 – information exchange) Can ask and answer questions about themselves and other 
people, where they live, people they know, things they have. (p. 79)

• (A2 – understanding audio [or signed] media and recordings) Can understand and extract 
the essential information from short, recorded passages dealing with predictable everyday 
matters which are delivered slowly and clearly. (p. 52)

• (A2 – addressing audiences) Can give a short, rehearsed, basic presentation on a familiar 
subject. (p. 66)

• (A2 – sustained monologue: putting a case – e.g. in a debate) Can present their opinion in 
simple terms, provided interlocutors are patient. (p. 64)

Unit 7
Seção Writing

• (A2 – overall written production) Can produce a series of simple phrases and sentences 
linked with simple connectors like “and”, “but” and “because”. (p. 66)
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Unit 7
Seção Looking Ahead

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts on familiar 
matters of a concrete type which consist of high frequency everyday or job-related 
language. (p. 54)

• (A2 – reading for information and argument) Can understand texts describing people, 
places, everyday life and culture, etc., provided they use simple language. (p. 57)

• (A2 – sustained monologue: putting a case – e.g. in a debate) Can present their opinion in 
simple terms, provided interlocutors are patient. (p. 64)

Unit 8
Seção Reading 
Comprehension

• (A2 – reading for information and argument) Can understand texts describing people, 
places, everyday life and culture, etc., provided they use simple language. (p. 57)

Unit 8
Seção Vocabulary Study

• (A1 – vocabulary range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs and phrases 
related to particular concrete situations. (p. 131)

• (A2 – vocabulary range) Has sufficient vocabulary for the expression of basic 
communicative needs. (p. 131)

Unit 8
Seção Taking it Further

• (A2 – overall reading comprehension) Can understand short, simple texts on familiar 
matters of a concrete type which consist of high frequency everyday or job-related 
language. (p. 54)

• (A2 – reading for information and argument) Can understand texts describing people, 
places, everyday life and culture, etc., provided they use simple language. (p. 57)

Unit 8
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

• (A2 – reading for information and argument) Can understand texts describing people, 
places, everyday life and culture, etc., provided they use simple language. (p. 57)

Unit 8
Seção Listening and 
Speaking

• (A1 – overall oral interaction) Can ask and answer simple questions, initiate and respond 
to simple statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (p. 72) 

• (A1 – interviewing and being interviewed) Can reply in an interview to simple direct 
questions, put very slowly and clearly in direct, non-idiomatic language, about personal 
details. (p. 80)

• (A2 – understanding audio [or signed] media and recordings) Can understand and extract 
the essential information from short, recorded passages dealing with predictable everyday 
matters which are delivered slowly and clearly. (p. 52)

• (A2 – conversation) Can participate in short conversations in routine contexts on topics of 
interest. (p. 74)
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Unit 8
Seção Writing

• (A2 – overall written production) Can produce a series of simple phrases and sentences 
linked with simple connectors like “and”, “but” and “because”. (p. 66)

Review 4
Seção Reading 
Comprehension

• (A1 – overall reading comprehension) Can understand very short, simple texts a single 
phrase at a time, picking up familiar names, words and basic phrases and rereading as 
required. (p. 54)

• (A2 – reading for information and argument) Can understand the main points of short 
texts dealing with everyday topics (e.g. lifestyle, hobbies, sports, weather). (p. 57)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can exploit format, appearance and typographic 
features in order to identify the type of text: news story, promotional text, article, textbook, 
chat or forum, etc. (p. 60)

Review 4
Seção Language in Use

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

• (A1 – overall reading comprehension) Can understand very short, simple texts a single 
phrase at a time, picking up familiar names, words and basic phrases and rereading as 
required. (p. 54)

Seção Working Together 4

• (A2 – conversation) Can participate in short conversations in routine contexts on topics of 
interest. (p. 74)

• (A2 – expressing a personal response to creative texts – including literature) Can express 
their reactions to a work, reporting their feelings and ideas in simple language. (p. 107)

Seção Projects
• (A2 – overall mediation) Can play a supportive role in interaction, provided other 

participants speak/sign slowly and that one or more of the participants helps them to 
contribute and to express their suggestions. (p. 92)

Seção Games

• (A1 – overall written production) Can produce simple isolated phrases and sentences. (p. 66)

• (A1 – vocabulary range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs and phrases 
related to particular concrete situations. (p. 131)
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Seção Song 

• (A1 – overall oral interaction) Can ask and answer simple questions, initiate and respond 
to simple statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (p. 72) 

• (A1 – overall reading comprehension) Can understand very short, simple texts a single 
phrase at a time, picking up familiar names, words and basic phrases and rereading as 
required. (p. 54)

• (A2 – conversation) Can state what they like and dislike. (p. 74)

• (A2 – reading as a leisure activity) Can understand much of the information provided in a 
short description of a person (e.g. a celebrity). (p. 59)

• (A2 – identifying cues and inferring) Can use an idea of the overall meaning of short texts 
and utterances on everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of 
unknown words/signs from the context. (p. 60)

Seção On the Screen

• (A1 – reading for information and argument) Can understand short texts on subjects of 
personal interest (e.g. news flashes about sports, music, travel or stories) written with 
simple words and supported by illustrations and pictures. (p. 57)

• (A2 – reading for information and argument) Can understand the main points of short 
texts dealing with everyday topics (e.g. lifestyle, hobbies, sports, weather). (p. 57)

• (A2 – conversation) Can participate in short conversations in routine contexts on topics of 
interest. (p. 74)

• (A2 – informal discussion – with friends) Can express opinions in a limited way. (p. 75)

Seção Vocabulary Corner

• (A1 – vocabulary range) Has a basic vocabulary repertoire of words/signs and phrases 
related to particular concrete situations. (p. 131)

• (A2 – vocabulary range) Has sufficient vocabulary for the expression of basic 
communicative needs. (p. 131)

• (A2 – vocabulary control) Can control a narrow repertoire dealing with concrete, everyday 
needs. (p. 133)

Seção Language 
Reference + Extra 
Practice

• (A1 – grammatical accuracy) Shows only limited control of a few simple grammatical 
structures and sentence patterns in a learnt repertoire. (p. 132)

• (A1 – grammatical accuracy) Uses some simple structures correctly, but still 
systematically makes basic mistakes; nevertheless, it is usually clear what they are trying 
to say. (p. 132)
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Manual do Professor

PLANO DE CURSO
Considerando as unidades e seções que compõem cada volume da coleção e o planejamento bimestral, 

trimestral ou semestral adotado pelas escolas, propomos a divisão de conteúdos ao longo do ano letivo que 
apresentamos a seguir.

Sugestão de cronograma por bimestre

1o bimestre 2o bimestre 3o bimestre 4o bimestre

• Unit 0

• Unit 1

• Unit 2

• Review 1

• Working Together 1

• Game 1

• Unit 3

• Working Together 2

• Unit 4

• Review 2

• Project 1

• Unit 5

• Unit 6

• Review 3

• Working Together 3

• Game 2

• Unit 7

• Working Together 4

• Unit 8

• Review 4

• Song

• On the Screen

• Project 2

Sugestão de cronograma por trimestre

1o trimestre 2o trimestre 3o trimestre

• Unit 0

• Unit 1

• Unit 2

• Review 1

• Working Together 1

• Game 1

• Unit 3 

• Working Together 2

• Unit 4

• Review 2

• Project 1 

• Unit 5

• Unit 6

• Review 3

• Working Together 3

• Game 2

• Unit 7

• Working Together 4

• Unit 8

• Review 4

• Song

• On the Screen

• Project 2 

Sugestão de cronograma por semestre

1o semestre 2o semestre

• Unit 0

• Unit 1

• Unit 2

• Review 1

• Working Together 1

• Game 1

• Unit 3

• Working Together 2

• Unit 4

• Review 2

• Project 1

• Unit 5

• Unit 6

• Review 3

• Working Together 3

• Game 2

• Unit 7

• Working Together 4

• Unit 8

• Review 4

• Song

• On the Screen

• Project 2 
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Nesse planejamento, deve-se incluir ainda, a critério 
do/da professor(a), as atividades de avaliação (para as 
quais são apresentadas sugestões na seção Avaliação, 
neste Manual).

A seção Language Reference + Extra Practice, uma 
das seções finais do livro, retoma e sistematiza os con-
teúdos gramaticais de cada unidade e também deve ser 
incluída no planejamento. Além de usar textos curtos 
para contextualizar a retomada dos tópicos gramati-
cais, explicações em português e quadros para siste-
matizá-los, a seção ainda oferece exercícios adicionais 
– tudo organizado por unidade. Assim, a parte referen-
te a cada unidade nessa seção pode ser utilizada logo 
após a realização dos exercícios propostos em cada 
seção Language in Use ou no momento em que o/a 
professor(a) julgar mais apropriado fazer a revisão dos 
conteúdos gramaticais focalizados em cada unidade.

Uma alternativa possível é usar a leitura dos conteú-
dos e a realização dos exercícios propostos em Language 
Reference + Extra Practice como atividade a ser realizada 
em casa pelos/as estudantes, podendo, a critério do/da 
professor(a), fazer parte da avaliação formativa dos/as 
estudantes. Esses exercícios também podem ser feitos 
em duplas em sala de aula, por exemplo. Conforme já 
mencionado, ao reunir os conteúdos gramaticais tra-
balhados em todas as unidades em uma única seção ao 
final do livro, pretendemos oferecer aos/às estudantes 
um instrumento útil de consulta, referência e estudo, 
que pode ser trabalhado dentro do planejamento de di-
versas formas, em diferentes momentos.

A seção Vocabulary Corner, uma das seções finais do 
livro, revisa e amplia o vocabulário apresentado em cada 
unidade e também deve ser incluída no planejamento. As-
sim, a parte referente a cada unidade nessa seção pode 
ser utilizada logo após a realização dos exercícios pro-

postos em cada seção Vocabulary Study ou no momento 
em que o/a professor(a) julgar mais apropriado fazer a 
revisão do vocabulário focalizado em cada unidade.

Note-se também que, de acordo com os quadros apre-
sentados, há quatro tarefas colaborativas (seção Working 
Together) previstas para o ano letivo, sendo cada uma in-
serida logo após cada unidade de revisão (Review) no Livro 
do Estudante. A data de apresentação de cada trabalho 
realizado em grupo deve ser definida pelo/a professor(a) 
com os/as estudantes de acordo com as possibilidades 
de cada contexto. Cumpre destacar que, no caso do livro 
do 7o ano, a seção Working Together 1 apresenta temática 
relacionada à Unit 2; Working Together 2, à Unit 4; Working 
Together 3, às Units 5 e 6; e Working Together 4, à Unit 8. 
Dessa forma, o/a professor(a) pode optar por iniciar o tra-
balho com cada seção Working Together após a unidade 
de revisão anterior ou imediatamente após a unidade a que 
a seção está relacionada. 

Além disso, há dois projetos de natureza interdisci-
plinar (seção Projects) a serem desenvolvidos ao longo 
do ano letivo. As datas de apresentação dos projetos 
em grupo devem ser definidas pelo/a professor(a) com 
os/as estudantes. Sugerimos que os/as estudantes 
desenvolvam cada projeto proposto ao longo de, pelo 
menos, um mês, de forma concomitante a outras ati-
vidades propostas no livro. Cumpre destacar que, no 
caso do livro do 7o ano, o Project 1 apresenta temática 
relacionada à Unit 1; e o Project 2, às Units 5 e 7.

Por sua vez, a seção Song, que explora uma música, 
e a seção On the Screen, que explora um filme, podem 
ser inseridas nos momentos do ano letivo em que o/a 
professor(a) julgar mais adequado.

Com relação à carga horária e à distribuição das 
seções de cada unidade por aula, consulte a próxima 
seção, Planejamento das aulas.

PLANEJAMENTO DAS AULAS
Tomando-se por base uma escola regular de Ensi-

no Fundamental com duas aulas de inglês por semana 
e uma média de oito aulas ao mês, sugerimos que 
cada unidade principal (Unit 1 a Unit 8) seja desen-
volvida ao longo de cinco aulas.

Assim, sugerimos que se utilize uma semana (ou 
duas aulas) para trabalhar a parte de compreensão 
escrita e de vocabulário (incluindo as seções Getting 
Started, Reading Comprehension, Vocabulary Study 
e Taking it Further). Pode-se trabalhar todas as sub-
seções Before Reading, Reading, Reading for Critical 

Thinking em única aula ou deixar a subseção Reading 
for Critical Thinking para a segunda aula, especial-
mente no caso de tempos de aulas seguidos. Parte 
dos exercícios da seção Vocabulary Study e da seção 
Taking it Further, previstos para a segunda aula, po-
dem ser passados como trabalho de casa, a critério 
do/da professor(a). 

Na semana seguinte, utilizam-se duas aulas para 
a correção do trabalho de casa, para a realização das 
atividades das seções Language in Use e Listening and 
Speaking e para a apresentação da atividade propos-
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ta na seção Writing, que deverá ser realizada em casa. 
Cumpre destacar que, conforme já sugerido neste Ma-
nual, logo após os exercícios da seção Language in Use, 
pode-se optar por explorar a parte da seção Language 
Reference + Extra Practice correspondente à unidade 
principal em questão.

Na aula seguinte, retoma-se a atividade de Writing 
para a avaliação dos textos pelos pares e para a re-
escrita. Trabalha-se também a seção Looking Ahead 
e incentivam-se os/as estudantes a explorarem as 
fontes adicionais de informação indicadas no boxe 
Recommended Resources.

O quadro a seguir resume como uma unidade princi-
pal pode ser desenvolvida ao longo de cinco aulas, mas 
sabemos que, dependendo das necessidades e interes-
ses de cada turma, pode ser recomendável estender o 
tempo de trabalho com alguma seção. Há também a 
possibilidade de modificar a ordenação dos conteúdos, 
por exemplo, a inversão da ordem das seções Listening 
and Speaking e Writing para melhor adequação do tem-
po disponível e/ou maior ênfase para alguma dessas 
seções, ou ainda a antecipação da seção Looking Ahead 
para logo após a seção Reading Comprehension ou a se-
ção Taking it Further para aprofundamento de relações 
entre temas de textos da unidade. 

Plano de aulas para desenvolvimento
da unidade principal

Aula 1
• Getting Started

• Reading Comprehension (Before Reading, 
Reading, Reading for Critical Thinking)

Aula 2
• Vocabulary Study

• Taking it Further

Aula 3 • Language in Use

Aula 4
• Listening and Speaking

• Writing

Aula 5
• Writing

• Looking Ahead

Considerando-se um período de dois meses, espera-se 
que duas unidades principais sejam desenvolvidas ao lon-
go de dez aulas, deixando seis aulas para outras ativida-
des. Os tempos de aulas que não forem utilizados para o 

trabalho com as unidades principais podem ser dedicados 
às seguintes atividades, a critério do/da professor(a): 

• exercícios da seção Language Reference + Extra 
Practice;

• atividades da seção Vocabulary Corner;

• exercícios das unidades de revisão (Review);

• atividades colaborativas da seção Working Together;   

• planejamento/apresentação de projeto interdisciplinar 
(Projects);

• atividades lúdicas da seção Games;

• exercícios da seção Song ou On the Screen;

• avaliações (ver seção Avaliação neste Manual 
para sugestões de instrumentos e procedimentos 
de avaliação).

Cumpre destacar que nem todas as atividades e exer-
cícios listados anteriormente precisam ser realizados todo 
mês. Além disso, o/a professor(a) pode utilizar alguns des-
ses exercícios como tarefas de casa ou como instrumentos 
de avaliação, como apontado neste Manual.

No caso do 7o ano, conforme indicado nas sugestões 
de cronogramas da seção Plano de curso deste Manual, 
devem ser previstas três ou quatro aulas para os exer-
cícios da Unit 0 a serem realizados antes da Unit 1 para 
ajudar a preparar os/as estudantes para as atividades 
a serem desenvolvidas ao longo do ano letivo. A critério 
do/da professor(a), parte desses exercícios pode ser fei-
ta como tarefas de casa e corrigidas na aula seguinte.

Na seção Games do 7o ano, Game 1 está relacionado 
às Units 1 e 2; e Game 2, às Units 5 e 6. Assim, recomen-
damos que sejam utilizados após ou durante o trabalho 
com cada uma dessas unidades. Já as seções Song e On 
the Screen podem ser trabalhadas no momento do ano 
letivo em que o/a professor(a) julgar mais apropriado.

Destacamos que o planejamento de aulas aqui su-
gerido é apenas uma referência para o/a professor(a). 
Considerando o número de aulas efetivamente dispo-
nível, o perfil, os interesses e as necessidades dos/as 
estudantes, cabe ao/à professor(a) avaliar o contexto e 
fazer os ajustes necessários para elaborar seu próprio 
planejamento.

Atividades recorrentes na 
sala de aula

Na prática de sala de aula, algumas atividades 
se tornam recorrentes a fim de contribuir, de modo 
sistemático, para o desenvolvimento das habilidades 
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previstas. Além disso, tais atividades se repetem, 
porque refletem, adequadamente, os pressupostos 
teórico-metodológicos que fundamentam a prática 
didático-pedagógica. Algumas dessas atividades fo-
ram mencionadas nas seções sobre como as quatro 
habilidades linguísticas (compreensão escrita, pro-
dução escrita, compreensão oral, produção/intera-
ção oral), o vocabulário e a gramática são abordados 
nesta obra e sugerimos alguns procedimentos meto-
dológicos. Dentre elas, incluem-se, por exemplo, as 
atividades de pré-leitura, leitura e pós-leitura; pré-
-escuta, escuta e pós-escuta; planejamento, escrita, 
revisão e reescrita; apresentação indutiva dos con-
teúdos gramaticais e sistematização do vocabulário. 
Todas essas atividades se repetem ao longo do ano 
letivo para propiciar o desenvolvimento das habilida-
des propostas para o período.

Uma atividade, já mencionada nas atividades de 
pré-leitura, pré-escuta e planejamento da escrita e que 
deve ser recorrente, é perguntar aos/às estudantes o 
que já sabem acerca de determinado assunto. Em ge-
ral, pergunta-se aos/às estudantes sobre o tema ou o 
gênero discursivo de um texto, mas isso também se 
aplica aos conhecimentos prévios dos/as estudantes 
sobre conteúdos gramaticais, itens lexicais etc., incluin-
do relações com a língua portuguesa. Partir do que o/a 
estudante já sabe facilita o estabelecimento de relações 
entre o conhecimento prévio e o novo, o que propicia a 
consolidação da aprendizagem.

Além das atividades recorrentes já comentadas, uma 
das atividades mais comuns em sala de aula é a corre-
ção de exercícios. Sugere-se que, nesse momento, o/a 
professor(a) pergunte, regularmente, aos/às estudan-
tes como chegaram às respostas dadas, de modo que 
possam aprender uns com os outros. Além disso, ao 
ter acesso aos motivos que levaram um(a) estudante 
a uma resposta inadequada, o/a professor(a) poderá, 
mais facilmente, orientá-lo/a a lidar com suas possíveis 
dificuldades. Na atividade de correção de exercícios, o/a 
professor(a) também deve incentivar os/as estudantes 
a compreenderem possíveis erros não como indicativos 
de fracasso, mas sim como tentativas de acerto, que 
fazem parte do processo de quem busca aprender. Além 
de pedir aos/às estudantes para relatarem o processo 
de como chegaram às suas respostas, o/a professor(a) 
também deve, sempre que possível, valorizar a varie-
dade de respostas que podem ser dadas a determina-
das questões, a fim de mostrar aos/às estudantes que 
nem sempre há apenas uma única forma correta de 
responder. Ainda com relação à correção de exercícios, 

o/a professor(a) pode convidar alguns/mas estudantes 
para escreverem suas respostas na lousa e facilitar a 
avaliação das respostas dadas, desde que isso não lhes 
cause constrangimento.

Atividades mediadas por diferentes recursos e mí-
dias, como imagens, textos, vídeos, arquivos de áudio, 
jogos, sites etc., também devem ser recorrentes, à medi-
da do possível, a fim de incentivar o interesse e o enga-
jamento dos/as estudantes. O/a professor(a) pode, por 
exemplo, trazer ou solicitar-lhes, com antecedência, que 
tragam imagens a serem utilizadas na introdução de 
um tema ou em exercícios de gramática ou vocabulário. 
Quando possível, o uso de materiais digitais também é 
desejável tanto para aumentar o envolvimento dos/as 
estudantes com a atividade como para contribuir para 
a familiarização deles/as com essas mídias. O Livro im-
presso do Estudante e o Livro digital-interativo do Es-
tudante trazem um grande volume de imagens, textos 
e faixas de áudio. 

Finalmente, tendo em vista que, conforme já men-
cionado nos pressupostos teórico-metodológicos, op-
tamos por uma abordagem centrada no/a estudante e 
no processo de aprendizagem e acreditamos que esta 
ocorre na interação, recomendamos o uso recorrente 
de atividades em duplas e em grupo. Assim, podemos 
proporcionar aos/às estudantes diferentes padrões de 
interação e incentivar seu protagonismo no processo de 
ensino-aprendizagem. A seguir, apresentamos algumas 
sugestões para trabalhos em grupos.

Dinâmicas de trabalho em grupo e 
gestão da sala de aula

Algumas técnicas ou dinâmicas de trabalho em 
grupo, além de oferecerem variedade nos padrões 
interacionais, podem ser especialmente úteis na con-
dução de atividades com turmas com grande núme-
ro de estudantes. Os trabalhos em grupos menores 
também oferecem mais oportunidades para que cada 
um(a) se expresse e seja ouvido/a e, assim, possi-
bilitam trocas de caráter mais pessoal entre os/as 
estudantes, que têm mais chances de aprenderem 
uns/umas com os/as outros/as. Dessa forma, essas 
dinâmicas podem contribuir para que estudantes 
com diferenças significativas de conhecimentos, ha-
bilidades, atitudes e valores desenvolvam seus co-
nhecimentos e habilidades e avaliem suas atitudes 
e valores a partir das interações mais próximas com 
os/as colegas. Para tal, o/a professor(a) deve conti-
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nuamente incentivar a escuta e o respeito aos/às co-
legas e a valorização das contribuições de todos/as. 
Além disso, quando os/as estudantes trabalham em 
grupos menores, é possível que o/a professor(a) cir-
cule pela sala de aula, acompanhe as discussões mais 
de perto e, assim, identifique mais facilmente pos-
síveis dificuldades individuais e/ou necessidades de 
esclarecimentos e (re)orientação para determinados 
grupos ou mesmo para a turma toda.  

Um exemplo de dinâmica de trabalho em grupo 
que pode ser adotada é iniciar uma atividade com 
uma primeira etapa em duplas. Em seguida, cada 
dupla se junta a outra dupla para formar um grupo 
de quatro para, na última etapa, todos os grupos se 
juntarem para uma discussão com toda a turma. 

Outra dinâmica de trabalho em grupo é entregar 
a cada estudante um cartão com uma letra e um nú-
mero (por exemplo, A1, A2, A3, B1, B2, B3, C1, C2, C3 
etc.). Em um primeiro momento, os/as estudantes 
se reúnem de acordo com a letra, ou seja, todos/as 
os/as estudantes A ficam em um grupo e fazem uma 
discussão. Depois de um tempo determinado pelo/a 
professor(a), os/as estudantes formam novos grupos 
por números. Por exemplo, todos os que têm número 
1 em seus cartões constituem um novo grupo. Assim, 
nessa segunda etapa, os/as estudantes com cartões 
A1, B1, C1 etc. assumem a responsabilidade de relatar 
o que foi discutido em seus grupos iniciais (A, B, C 
etc.) e, no novo grupo, podem ampliar a discussão. 
Como terceira etapa, pode-se fazer uma discussão 
com toda a turma.

Finalmente, outra técnica de trabalho em grupo 
adequada a turmas com grande número de estudan-
tes é a técnica chamada de grupo de verbalização e 
grupo de observação (GV-GO). Essa técnica consiste 
em dividir os/as estudantes em dois grupos, atribuin-
do ao primeiro, chamado de verbalização, a função de 
discutir um tema e ao segundo, chamado de obser-
vação, a análise crítica da dinâmica de trabalho se-
guida pelo primeiro grupo. Os grupos são formados 
por sorteio, sendo recomendável limitar o tamanho 
de cada grupo a um máximo de 15 estudantes. Des-
sa forma, em turmas muito grandes, é possível criar 
dois conjuntos de GV-GO. Para facilitar a observação, 
recomenda-se uma disposição concêntrica dos dois 
grupos, sendo o círculo interno o de verbalização, 
conforme a ilustração a seguir. Terminada a primeira 
parte da seção, incluindo discussão e análise da di-
nâmica, os grupos  invertem suas funções. A equipe 
que, na primeira parte, se encontrava em verbaliza-

ção passa à posição de observação, e vice-versa. Ob-
serve-se que, para disposição dos grupos de forma 
concêntrica, é preciso que haja mobilidade dos/as 
estudantes e uma nova organização do espaço da 
sala de aula.

Figura 6 – Grupo de verbalização e grupo de observação (GV-GO)

Grupo de verbalização e grupo de 
observação (GV-GO)

Verbalização

Observação

Para facilitar a gestão da sala de aula em um con-
texto em que há variedade de padrões interacionais 
e os/as estudantes realizam, de forma recorrente, 
atividades em que interagem não apenas com o/a 
professor(a), mas também com seus/suas colegas 
(seja em dupla, em grupo ou a turma toda), reco-
menda-se verificar a familiaridade dos/as estudantes 
com esses tipos de atividades e, logo no início do ano 
letivo, convidá-los/as a definirem, em conjunto, re-
gras de participação a serem observadas e avaliadas 
continuamente.  

Como ponto de partida para a definição dessas re-
gras, sugere-se pedir aos/às estudantes que pensem 
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AVALIAÇÃO
Por vezes, a avaliação é vista simplesmente como 

a atribuição de notas aos/às estudantes. A função 
da avaliação, entretanto, não se restringe a consta-
tar um certo nível do/a estudante, mas, ao contrário, 
informar, fundamentar e orientar a ação pedagógica. 
A avaliação inclui o acompanhamento crítico de todo 
o processo educativo, desde o planejamento à imple-
mentação, sob a perspectiva dos diversos participan-
tes (professores/as, estudantes e outros membros 
da comunidade escolar). Além disso, é fundamental 

“construir e aplicar procedimentos de 
avaliação formativa de processo ou de re-
sultado que levem em conta os contextos 
e as condições de aprendizagem, tomando 
tais registros como referência para melhorar 
o desempenho da escola, dos professores e 
dos alunos;” (BRASIL, 2018, p. 17)

Dessa forma, pode-se compreender melhor o proces-
so de ensino-aprendizagem e propor ajustes para aper-
feiçoá-lo continuamente. Conforme Luckesi (1999, p. 81),

“(...) a avaliação não seria tão-somente 
um instrumento para aprovação ou reprova-
ção dos alunos, mas sim um instrumento de 
diagnóstico de sua situação, tendo em vista 
a definição de encaminhamentos adequa-
dos para a sua aprendizagem.”

Sugerimos que, logo no início do ano letivo, seja 
conduzida uma avaliação diagnóstica para melhor 
caracterizar o contexto educacional e o perfil dos/as 
estudantes, por meio de um levantamento de ne-
cessidades, expectativas, possibilidades e limita-
ções. Essa avaliação deve buscar mapear conhe-
cimentos, habilidades, atitudes e valores que o/a 
estudante detém ao chegar à sala de aula e pode 
ser realizada, por exemplo, por meio de questioná-
rios individuais sobre o que cada estudante pensa 
sobre o aprender inglês e sobre sua própria profi-
ciência nesse idioma. Discussões em grupos a res-
peito de experiências prévias de aprendizagem da 
língua inglesa e da presença da língua inglesa no 
mundo, com acompanhamento do/a professor(a), 
também podem ser utilizadas para fins de avaliação 
diagnóstica, assim como as atividades das seções 
English All around the World e Tips into Practice da 
Unit 0. Tais informações ajudarão a identificar as áre-
as e os conteúdos que precisam ser mais trabalha-
dos e, assim, aprimorar o planejamento pedagógico 
e melhor adaptá-lo à realidade local. 

Ao longo do processo educativo, são recomenda-
das avaliações formativas para se obter uma melhor 
compreensão tanto das estratégias de aprendizagem 
dos/as estudantes quanto dos procedimentos de en-
sino adotados. A avaliação formativa corresponde a 
“avaliar os estudantes no processo de ‘formar’ suas 

em suas experiências anteriores na escola e respon-
dam às seguintes perguntas:

• Na sua opinião, como os/as estudantes e profes-
sores/as devem agir durante a aula para que tudo 
transcorra bem e os/as estudantes possam apren-
der melhor? O que deve ser evitado?

• Quando o/a professor(a) fala com toda a turma, 
qual é a melhor forma de os/as estudantes ex-
pressarem suas opiniões? O que deve ser evitado 
nessa situação?

• Quando os/as estudantes trabalham em duplas ou 
em grupos, o que pode ajudar e o que pode preju-
dicar? Que cuidados devem ser tomados para que 
uma dupla ou um grupo não atrapalhe o trabalho 
dos demais durante a aula? 

Outras perguntas podem ser utilizadas de acordo 
com a realidade de cada turma. As respostas podem 
ser discutidas utilizando-se uma das técnicas de tra-
balho em grupo aqui sugeridas, com as duplas, que 
se transformam em grupos de quatro até formarem 
o grupo da turma toda. Outra possibilidade de dinâ-
mica é as perguntas serem respondidas por escrito 
por cada estudante e entregues ao/à professor(a), 
que faria um levantamento das possíveis regras e as 
apresentaria, em aula posterior, para discussão com 
toda a turma. As regras definidas em conjunto seriam 
registradas e afixadas no mural da sala de aula para 
que possam estar sempre visíveis. Ao longo das au-
las, recomenda-se avaliar regularmente se as regras 
estão sendo seguidas e se precisam ser reformuladas 
ou ampliadas.
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competências e habilidades com o objetivo de aju-
dá-los a continuar aquele processo de crescimento” 
(BROWN, 2004, p. 6; tradução dos autores). Ao final 
de cada uma das etapas do curso, são indicadas ava-
liações somativas para verificar os resultados atingi-
dos. De acordo com Brown (2004, p. 6),

“A avaliação somativa objetiva medir, ou 
resumir, o que um estudante apreendeu e 
geralmente ocorre no final de um curso ou 
unidade de instrução. A somatória do que 
um estudante aprendeu implica olhar para 
trás e fazer um balanço de quão bem esse 
estudante alcançou objetivos, mas não indi-
ca necessariamente o caminho para o pro-
gresso futuro.” (tradução dos autores)

No tocante à avaliação somativa, cumpre destacar 
também o papel de exames de larga escala na avalia-
ção da proficiência dos/as estudantes. Esses exames, 
que podem ser aplicados em nível municipal, estadual 
ou nacional, são úteis para fornecer subsídios para 
direcionar os esforços políticos e econômicos com 
vistas à melhoria do ensino e da aprendizagem. Den-
tre eles, destaca-se o exame do Programa Interna-
cional de Avaliação de Alunos (PISA) da Organização 
para a Cooperação e Desenvolvimento Econômico 
(OCDE), organização econômica intergovernamental 
que visa estimular o progresso econômico e o comér-
cio mundial. 

O PISA mede a capacidade dos jovens de 15 anos 
de usar seus conhecimentos e habilidades de leitura, 
matemática e ciências para enfrentar os desafios da 
vida real. A partir de 2025, o PISA incluirá também 
uma avaliação da proficiência dos jovens em língua 
estrangeira alinhada com o Quadro Europeu Comum 
de Referência para Línguas (CEFR), de modo que os 
resultados possam ser interpretados de acordo com 
os níveis de proficiência linguística já descritos na 
seção A coleção e o Common European Framework of 
Reference for Languages (CEFR) deste Manual. 

Ao oferecer conteúdos e recursos para o desen-
volvimento do nível A1 (iniciante) e do nível A2 (básico) 
ao longo dos volumes, conforme anteriormente men-
cionado, esta coleção já contribui para a preparação 
dos/as estudantes para o referido exame. Por sua 
vez, a indicação, neste Manual, das atividades, es-
tratégias e competências referentes ao nível em foco 
contempladas nas unidades e seções do Livro do Es-
tudante, acompanhadas dos respectivos descritores, 

oferece ao/à professor(a) um importante instrumen-
to para orientar a avaliação da proficiência dos/as 
estudantes alinhada ao CEFR.

Fazendo uso de diferentes tipos de avaliação, o/a 
professor(a) pode (e deve) utilizar as informações do 
processo avaliativo para efetuar mudanças em sua 
prática. Essa, entretanto, não é uma tarefa exclusiva 
do/a professor(a). É fundamental levar os/as estu-
dantes a perceberem que as avaliações podem ser 
muito úteis para orientá-los/as quanto a modos de 
tornar seu processo de aprendizagem mais produti-
vo. Para isso, é necessário orientar os/as estudan-
tes a considerarem não apenas as suas notas, mas 
também a buscarem identificar seus pontos fortes e 
fracos e as possíveis formas de superar dificuldades 
com o apoio do/da professor(a) e dos/as colegas.

Além de incentivar os/as estudantes a se beneficia-
rem das informações obtidas pelas diferentes avalia-
ções, é fundamental incluir a perspectiva deles/as desde 
o início do processo. O engajamento dos/as estudantes 
no processo avaliativo faz com que se sintam corres-
ponsáveis por sua aprendizagem e se tornem mais au-
tônomos. Sugerimos, portanto, que sejam criadas opor-
tunidades para os/as estudantes refletirem sobre seu 
próprio processo de aprendizagem e se posicionarem 
em relação às práticas pedagógicas adotadas, o que 
pode ser feito periodicamente (uma vez por mês ou a 
cada dois ou três meses) por meio de conversas, ques-
tionários, relatos, entre outros instrumentos.

Para favorecer a participação dos/as estudan-
tes no processo de avaliação contínua, conforme já 
mencionado neste Manual, a cada duas unidades, na 
última página de cada unidade de revisão, o Livro do 
Estudante traz a seção Thinking about Learning, que 
apresenta quadros para ajudar os/as estudantes a 
conduzirem uma autoavaliação. No quadro How well 
can you do this?, os/as estudantes são convidados/as 
a avaliarem, a partir dos itens organizados por ca-
tegorias (Reading, Grammar, Listening, Speaking, 
Writing) e relacionados às duas unidades anteriores, 
o que já são capazes de fazer em língua inglesa (very 
well, well ou not so well). Conforme já mencionado 
neste Manual, esses itens são frases iniciadas por 
“I can” e, em sua maioria, baseiam-se em descritores 
do CEFR, o que pode orientar o trabalho com algumas 
habilidades, estratégias e competências previstas no 
CEFR para o nível de proficiência em foco e, assim, 
contribuir para a preparação dos/as estudantes para 
o exame do PISA. 
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O quadro What learning resources have you used 
in Units (...)?, também presente na seção Thinking 
about Learning, leva os/as estudantes a pensarem 
sobre os recursos de aprendizagem que têm utiliza-
do e, indiretamente, estimula-os/as a ampliarem e 
diversificarem o uso de tais recursos. Finalmente, o 
quadro What can you do to improve your learning? 
incentiva os/as estudantes a planejarem sua apren-
dizagem, desenvolvendo sua autonomia.

Conforme já descrito neste Manual, as unidades de 
revisão (Review) trazem seções com atividades 
de compreensão escrita (Reading Comprehension) e 
exercícios sobre aspectos gramaticais (Language in 
Use), que também podem ser utilizados como ins-
trumento de avaliação formativa e de autoavaliação 
de diferentes formas. Os/as estudantes podem fazer 
os exercícios em casa ou em sala de aula e, no mo-
mento da correção, o/a professor(a) poderá incen-
tivar o envolvimento de todos na discussão sobre 
como chegar a respostas adequadas e como apren-
der com eventuais erros. Os exercícios também po-
dem ser respondidos em folha separada a ser entre-
gue ao/à professor(a). Pode-se ainda solicitar aos/às 
estudantes que indiquem os exercícios que conside-
ram mais fáceis e mais difíceis como forma de iden-
tificar os conteúdos e habilidades que talvez pre-
cisem de explicação ou prática adicional. A partir 
disso, estratégias e atividades (como as sugeridas 
nas orientações dadas ao/a professor(a) ao longo 
das unidades de revisão) podem ser propostas aos/às 
estudantes para ajudá-los/as a superar as dificuldades 
encontradas em cada unidade. Essas sugestões tam-
bém são válidas para a seção Atividades adicionais 
(fotocopiáveis), disponível neste Manual, que traz ati-
vidades adicionais de compreensão escrita e de voca-
bulário. Dessa forma, o objetivo é que o instrumento 
de avaliação não sirva apenas para indicar o que o/a 
estudante não sabe, mas se torne um ponto de partida 
para o aprimoramento e a promoção da aprendiza-
gem. Isso também se aplica à seção Thinking about 
Learning, que busca favorecer a participação dos/as 
estudantes no processo de avaliação e desenvolver sua 
autonomia e seu protagonismo.

Além das unidades de revisão e da seção Atividades 
adicionais (fotocopiáveis), a avaliação pode incluir, a cri-
tério do/a professor(a), a realização de outras atividades 
propostas nas unidades principais (por exemplo, ativida-
des da seção Writing), atividades extras sugeridas em 
notas para o/a professor(a) ao longo do livro, projetos 

interdisciplinares (Projects) e outros trabalhos em gru-
po, como os desenvolvidos na seção Working Together, 
assim como a aplicação de testes e provas, que oferecem 
uma medida mais objetiva de aprendizagem.

Cumpre destacar ainda que o quadro Think about 
it!, apresentado ao final de cada projeto interdiscipli-
nar, traz perguntas em português para ajudar os/as 
estudantes a refletirem sobre as diferentes etapas de 
desenvolvimento do projeto, incentivando uma postu-
ra de avaliação e autoavaliação contínuas. Ao serem 
convidados/as a avaliar o projeto desenvolvido, os/as 
estudantes são incentivados/as a compartilharem 
suas impressões sobre o impacto do projeto neles/as 
mesmos/as, na escola e na comunidade, além de falar 
sobre o que aprenderam com o desenvolvimento do 
projeto e como podem utilizar esse conhecimento em 
suas vidas.

Os trabalhos realizados ao longo do curso (incluindo 
atividades de aula e de casa, projetos, anotações etc.) 
podem ser agrupados em uma pasta, criando um port- 
fólio da produção de cada estudante. O portfólio é um 
instrumento de avaliação que pode ajudar a compreen-
der melhor o percurso de aprendizagem do/a estudante 
e, tendo em vista que requer organização e reflexão, 
pode estimular uma postura mais autônoma por parte 
dos/as estudantes.

No caso do uso de testes e provas, recomenda-
mos desencorajar nos/as estudantes uma possível 
postura de preocupação excessiva apenas com o que 
acreditam ser necessário para obter uma boa nota. A 
utilização de diversas formas e instrumentos de ava-
liação (tais como observação da participação dos/as 
estudantes em aula, autoavaliação, trabalhos em du-
plas ou grupos, portfólios etc.) pode ajudar a evitar 
esse tipo de comportamento e levar os/as estudan-
tes a compreenderem a avaliação como um processo 
contínuo e fundamental para sua aprendizagem.

Para uma avaliação abrangente, é preciso consi-
derar também a perspectiva do/a professor(a), que 
deve avaliar tanto os resultados do seu trabalho 
quanto o processo de ensino-aprendizagem e seus 
métodos de ação. Para tal, sugerimos que o/a docen-
te experimente observar suas aulas e fazer anotações 
que possam ajudá-lo/a a refletir sobre sua própria 
prática e, se for o caso, transformá-la. Em suas ano-
tações, o/a professor(a) pode descrever tudo o que 
acontece e é dito em sala de aula e também registrar 
seus comentários e reflexões pessoais. A partir da 
observação e descrição de suas aulas, o/a docen-
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Manual do Professor

A avaliação deve ser um processo contínuo que oferece informações para o aperfeiçoamento do processo de 
ensino-aprendizagem. As perguntas a seguir podem ajudar você a refletir sobre os processos avaliativos em seu 
contexto de atuação docente. 

• Como a avaliação é compreendida em seu contexto de atuação? Ela serve apenas para medir os resultados 
da aprendizagem ou ajuda professores/as e estudantes a identificarem possibilidades de mudança para o 
aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem? Que estratégias e instrumentos poderiam ser adotados 
em sua prática pedagógica para ampliar as funções do processo avaliativo? 

• Como os/as estudantes participam do processo avaliativo em sua escola? Como são (ou poderiam ser) 
orientados/as a usarem informações obtidas pelas diferentes avaliações para tornar seu processo de 
aprendizagem mais produtivo? Como são (ou poderiam ser) convidados/as a refletirem sobre sua própria 
aprendizagem e sobre as práticas pedagógicas adotadas?

• Você acredita que buscar compreender melhor sua prática pedagógica à luz de fundamentação teórica relevante 
é um instrumento importante para sua formação continuada? Que recursos e estratégias poderiam ser utilizados 
para ajudar você a avaliar criticamente sua atuação docente e, se for o caso, transformá-la?

REFLETINDO SOBRE A PRÁTICA PEDAGÓGICA

ATIVIDADES ADICIONAIS (FOTOCOPIÁVEIS)
Nesta seção, sugerimos atividades adicionais (fotocopiáveis) referentes a cada duas unidades principais. As 

atividades trazem textos de diferentes gêneros discursivos sobre temas relacionados às unidades com questões 
de compreensão textual e de vocabulário (como inferência lexical e compreensão de grupos nominais). A partir 
desses textos, o/a professor(a) pode, a seu critério, propor aos/às estudantes novas discussões sobre assuntos 
já abordados, incluindo novas perspectivas sobre os temas e estabelecendo relações de intertextualidade com os 
textos apresentados nas unidades. As atividades podem ser reproduzidas e distribuídas aos/às estudantes para 
serem realizadas individualmente ou em duplas, em casa ou na escola, a critério do/a professor(a). Elas também 
podem ser utilizadas como instrumentos de avaliação da aprendizagem dos/as estudantes. Logo após as atividades 
aqui sugeridas, apresentamos seu gabarito comentado, com orientações para o/a professor(a). 

te pode confrontar sua prática com os pressupos-
tos teórico-metodológicos que deseja adotar e, se 
for o caso, buscar modificar essa prática para apri-
morá-la. Conversas com outros/as professores/as 
podem ser úteis para trazer novas perspectivas e con-
tribuir para aprofundar esse processo de reflexão e 
reconstrução. Um(a) professor(a) pode, inclusive, as-
sistir a aulas ministradas por um(a) colega e ambos/as 
refletirem juntos/as sobre essas aulas.

É importante que o/a professor(a) busque superar 
a falta de tempo, o grande volume de trabalho e até 
mesmo o receio de se expor e se autoavaliar para as-
sumir a postura de professor(a)-pesquisador(a), que 
busca investigar e compreender melhor sua própria 
prática à luz de fundamentação teórica relevante para 
identificar não apenas limitações, mas principalmente 
possibilidades de reconstrução. Para que o/a profes-

sor(a) tenha o embasamento necessário e se sinta mais 
seguro/a para avaliar seu contexto de atuação, incen-
tivamos a leitura e a discussão de textos teóricos em 
grupos de professores/as como parte de um projeto de 
formação continuada do/a professor(a). A seção Su-
gestões de leituras e recursos digitais deste Manual 
traz indicações de textos e sites que podem ser úteis 
nesse processo de formação e na prática pedagógica.

Em resumo, sugerimos a utilização, em diferentes 
momentos do curso, de uma variedade de instrumentos 
e formas de avaliação que levem em consideração as 
perspectivas dos/as diferentes participantes e incluam 
informações tanto sobre o produto quanto sobre o pro-
cesso de aprendizagem. Recomendamos, ainda, que a 
avaliação seja conduzida de modo a propiciar o aper-
feiçoamento da prática educacional tendo em vista o 
contexto em que está inserida.
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Read the following quotes and do exercises 1–4.

SCHOOL:

TEACHER: CLASS:

STUDENT: DATE:

UNITS AND1 2

1. The quotes are about the same topic. What is it? Mention three keywords from the texts that are related to 
their main topic.

2. Choose the picture that shows the sport mentioned in Text 3.

“Finding good players is easy. Getting them to 
play as a team is another story.” (Casey Stengel)

“I like all the adventure sports but I like to do 
them in a safe way.” (Catherine Bell)

“Cycling can be lonely, but in a good way. It gives you a moment to breathe and think, and get away from 
what you’re working on.” (David Byrne)

CASEY STENGEL BASEBALL CENTER. Casey Stengel – America and the world need a major 
motion picture about Casey Stengel. Now! 2022. Disponível em: https://caseystengel.org/

wp-content/uploads/2010/11/stengel_brochure.pdf. Acesso em: 11 jul. 2022.

IMDB. Catherine Bell quotes. 1990-2022. Disponível em: https://m.imdb.com/name/
nm0004738/quotes. Acesso em: 11 jul. 2022.

BYRNE, David. Cycle killer: David Byrne on the joys of cycling. The Guardian, 13 ago. 2009. Disponível em:  
www.theguardian.com/environment/2009/aug/13/david-byrne-cycling-blog. Acesso em: 11 jul. 2022.
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a) b) c) 

3. Based on the third quote (Text 3), what does David Byrne think about cycling? Choose a, b or c.

a) It is a stressful sport. b) It makes you feel sad. c) It is a form of escapism.

4. What does the object pronoun them in the second quote (Text 2) refer to?

Text 1

Text 3

Text 2
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5. Replace the icon  with the correct object pronoun to complete the following quote. Choose a, b or c.

Text 4

“I’ve always been a guy who wants to play sports, not watch .” (Shaun White)

COY, John. For extreme sports – crazy boys only. Nova York: Macmillan, 2015. p. 11. 

a) me b) them c) him

6. What does the object pronoun them in the following quote refer to?

Text 5

“I play a lot of sports. I’m not real good at any of them. I’m above adequate.” (Shaun White)

INSPIRING QUOTES. Kevin Nealon quotes and sayings - Page 2. 2022. Disponível em: www.inspiringquotes.us/author/8761-kevin-nealon/page:2. Acesso em: 11 jul. 2022. 

7. Rewrite the following quote by replacing the icon  with the correct object pronoun.

Text 6

“People have an opinion of Africa and it is not so good, but we have to let sport unite  all.” (Didier Drogba)

HENRY, Peter. 15 best quotes about Chelsea legend, Didier Drogba. The Football Faithfull, 2018. Disponível em:  
https://thefootballfaithful.com/didier-drogba-15-best-quotes/. Acesso em: 11 jul. 2022.

8. Read the following definitions and choose the sport they refer to.

Text 7

noun
1. a method of defending oneself or fighting without the use of weapons, based on jujitsu but differing 

from it in banning dangerous throws and blows and stressing the athletic or sport element.
2. the sport of fighting by this method. Compare jujitsu, karate.

JUDO. In: DICTIONARY.COM. 2022. Disponível em: www.dictionary.com/browse/judo#:~:text=This%20shows%20grade%20level%20based%20on%20the%20word’s%20complexity.,-
noun&text=a%20method%20of%20defending%20oneself,of%20fighting%20by%20this%20method. Acesso em: 11 jul. 2022. 

a) Judo. b) Karate. c) Gymnastics.

9. According to the first definition from the previous text (Text 7), which sport uses “dangerous throws and 
blows”? 

10. Read another definition and choose the sport it refers to.

Text 8

noun
1. a game played on a rectangular court by two players or two pairs of players equipped with rackets, in 

which a ball is driven back and forth over a low net that divides the court in half.

TENNIS. In: DICTIONARY.COM. 2022. Disponível em: www.dictionary.com/browse/tennis#:~:text=a%20game%20played%20on%20a,divides 
%20the%20court%20in%20half. Acesso em: 11 jul. 2022.

a) Beach volleyball. b) Basketball. c) Tennis.
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Read the following poem and do exercises 1–5.

SCHOOL:

TEACHER: CLASS:

STUDENT: DATE:

UNITS AND3 4

I Remember, I Remember.

I remember, I remember

The house where I was born,

The little window where the sun

Came peeping in at morn;

He never came a wink too soon

Nor brought too long a day;

But now, I often wish the night

Had borne my breath away.

I remember, I remember

The roses, red and white,

The violets, and the lily-cups—

Those flowers made of light!

The lilacs where the robin built,

And where my brother set

The laburnum on his birthday,—

The tree is living yet!

I remember, I remember

Where I was used to swing,

And thought the air must rush as fresh

To swallows on the wing;

My spirit flew in feathers then

That is so heavy now,

And summer pools could hardly cool

The fever on my brow.

I remember, I remember

The fir trees dark and high;

I used to think their slender tops

Were close against the sky:

It was a childish ignorance,

But now ‘tis little joy

To know I’m farther off from Heaven

Than when I was a boy.

THOMAS HOOD.

HOOD, Thomas. I remember, I remember. In: BURT, Mary E. (Ed.). Poems every child should know. Nova York: Doubleday, Doran & Co., 1904. p. 159.  
Disponível em: www.gutenberg.org/files/16436/16436-h/16436-h.htm. Acesso em: 11 jul. 2022

• Glossary: morn = manhã; pip in = espiar; robin = pintarroxo (pássaro).

1. The repetition of “I remember, I remember” reinforces the main topic of the poem. What is it? Choose a, b or c.

a) Someone’s favorite colors.

b) Someone’s childhood memories. 

c) Someone’s sad memories from the past.

2. Which statement is correct about the poem? Choose a, b or c.

a) It contains interrogation marks.

b) It contains contracted forms.

c) It contains rhymes.

Text 1
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3. In “He never came a wink too soon”, what does he refer to?

4. In “The laburnum on his birthday”, what is laburnum? Make inferences and choose a, b or c.

a) A type of flower. b) A type of bird. c) A type of tree.

5. Which fragment contains a form of the verb to be in the simple past?

a) “The house where I was born”. b) “And where my brother set”. c) “The tree is living yet”.

6. Rewrite the following quote by replacing the icon  with was or were.

Text 2

“My childhood dream  to play basketball, actually.” (Godfrey Gao)

COONAN, Clifford. Model citizen: meet Godfrey Gao, Asia&rsquo;s first male supermodel. Independent, 25 jun. 2011. Disponível em:  
www.independent.co.uk/news/people/profiles/model-citizen-meet-godfrey-gao-asia-rsquo-s-first-male-supermodel-2301066.html. Acesso em: 12 jul. 2022.

7. Rewrite the following quote by replacing each icon  with was or were.

Text 3

“My brother and I  separated when I  a child; we went with different parents.” (Gavin O’Connor)

O’DOHERTY, Cahir. Fighting words – exclusive interview with Gavin O’Connor, director of “Warrior” – Video. Irish Central, 7 set. 2011. Disponível em:  
www.irishcentral.com/culture/entertainment/fighting-words-129396793-237410591. Acesso em: 12 jul. 2022. 

8. Texts 2 and 3 are about the same topic. What is it?

9. Rewrite the following quote by replacing the icon  with the correct preposition of time (in, on or at).

Text 4

“I was born in Bournemouth, England,  1943.” (J. Philippe Rushton)

SOCIAL PSYCHOLOGY NETWORK. J. Philippe Rushton.  8 fev. 2010. Disponível em: https://rushton.socialpsychology.org/. Acesso em: 12 jul. 2022.

10. Rewrite the following quote by replacing the icon  with the correct preposition of time (in, on or at).

Text 5

“I was born  May 17, 1979, in Newark, New Jersey.” (Joe Tex)

OM TEAM. 25 Newark quotes on success in life. Overall Motivation. [2022?]. Disponível em: www.overallmotivation.com/quotes/newark-quotes/. Acesso em: 12 jul. 2022.
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Read the following text and do exercises 1–10.

SCHOOL:

TEACHER: CLASS:

STUDENT: DATE:

UNITS AND5 6

THE MONKEY and the Cat. In: The Aesop for children. [2022?]. Library of Congress. Disponível em: https://read.gov/aesop/076.html. Acesso em: 12 jul. 2022.

• Glossary: chestnut = castanha; flatterer = bajulador(a); hearth = piso da lareira; mice = camundongos;  
paw = pata; singe = queimar as pontas.

The Monkey & the Cat

Once upon a time a Cat and a Monkey lived as pets in the same house. They 
were great friends and were constantly in all sorts of mischief together. What 
they seemed to think of more than anything else was to get something to eat, 
and it did not matter much to them how they got it.

One day they were sitting by the fire, watching some chestnuts roasting on 
the hearth. How to get them was the question.

“I would gladly get them,” said the cunning Monkey, “but you are much more 
skillful at such things than I am. Pull them out and I’ll divide them between us.”

Pussy stretched out her paw very carefully, pushed aside some of the cinders, 
and drew back her paw very quickly. Then she tried it again, this time pulling 
a chestnut half out of the fire. A third time and she drew out the chestnut. 
This performance she went through several times, each time singeing her paw 
severely. As fast as she pulled the chestnuts out of the fire, the Monkey ate 
them up.

Now the master came in, and away scampered the rascals, Mistress Cat 
with a burnt paw and no chestnuts. From that time on, they say, she contented  
herself with mice and rats and had little to do with Sir Monkey.

The flatterer seeks some benefit at your expense.
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1. Based on the title of the text, what animals is the story about? Write the answer in Portuguese.

2. Based on the first and the last lines of the text, what is it about? Choose a, b or c.

a) A traditional story with elements of mythology.

b) A non-fiction story about two animals.

c) An animal story (a fable).

3. Which fragment in the text shows the type of relationship between the cat and the monkey?

4. In “Pussy stretched out of her paw very carefully”, what animal does pussy refer to: the monkey or the cat?

5. In “were constantly in all sorts of mischief together”, what does mischief mean in Portuguese? Make inferences 
and choose a, b or c.

a) Crime. b) Boa ação. c) Travessura.

6. Considering the structure of the text, what is the function of its last part (“The flatterer seeks some benefit at 
your expense”)? Choose a, b or c.

a) It presents the solution to the main problem in the story.

b) It introduces the characters of the story.

c) It presents the moral of the story.

7. In “and it did not matter much to them how they got it”, what does matter mean in Portuguese? Choose a, b 
or c.

a) Ter importância. b) Assunto. c) Matéria.

8. The main verb tense used in the text is the simple past. Find four examples of regular verbs in the simple past 
and write their base form as in the example.

Example: lived => live

9. Now find five examples of irregular verbs in the simple past and write their base form as in the example.

Example: was, were => be

10. Choose verbs in the simple past (regular and/or irregular verbs) from the text “The Monkey & the Cat” to write 
two sentences about your last weekend. 
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Read the following poem and do exercises 1–5.

SCHOOL:

TEACHER: CLASS:

STUDENT: DATE:

UNITS AND7 8

BURT, Mary E. (Ed.). Poems every child should know. Nova York: Doubleday, Doran & Co., 1904. p. 159. Disponível em:  
www.gutenberg.org/files/16436/16436-h/16436-h.htm. Acesso em: 11 jul. 2022.

• Glossary: pleasant = agradável; trot off = trotar.

1. The title of the poem summarizes its main topic. What is it? Write the answer in Portuguese.

2. Which fragment in the text shows why everybody loved the boy?

3. Which fragment describes the physical appearance of the boy? Choose a, b or c.

a) “With curly hair and pleasant eye”

b) “And when he trotted off to school”

c) “There goes the honest youth”

4. In “The children all about would cry”, what does cry mean in Portuguese? Choose a, b or c.

a) Pedir, implorar. b) Chorar, choramingar. c) Gritar, exclamar.

5. The main verb tense used in the text is the simple past. Find four examples of regular or irregular verbs in the 
simple past and write their base form as in the examples.

Examples: trot off => trotted off; was => be

The Boy Who Never Told a Lie

Once there was a little boy,

With curly hair and pleasant eye—

A boy who always told the truth,

And never, never told a lie.

And when he trotted off to school,

The children all about would cry,

“There goes the curly-headed boy—

The boy that never tells a lie.”

And everybody loved him so,

Because he always told the truth,

That every day, as he grew up,

‘Twas said, “There goes the honest youth.”

And when the people that stood near

Would turn to ask the reason why,

The answer would be always this:

“Because he never tells a lie.”

Text 1

LXXXIV

D2-ING-F2-4114-ING-V7-MPG-G24-001-112.indd   84D2-ING-F2-4114-ING-V7-MPG-G24-001-112.indd   84 18/08/22   18:4118/08/22   18:41



Read the following poem and do exercises 6–10.

The Arrow and the Song

I shot an arrow into the air,

It fell to earth, I knew not where;

For, so swiftly it flew, the sight

Could not follow it in its flight.

I breathed a song into the air,

It fell to earth, I knew not where;

For who has sight so keen and strong

That it can follow the flight of song?

Long, long afterward, in an oak

I found the arrow, still unbroke;

And the song, from beginning to end,

I found again in the heart of a friend.

HENRY W. LONGFELLOW

LONGFELLOW, Henry W. The arrow and the song. In: BURT, Mary E. (Ed.). Poems every child should know. Nova York: Doubleday, Doran & Co., 1904. p. 159. Disponível em: www.gutenberg.
org/files/16436/16436-h/16436-h.htm. Acesso em: 11 jul. 2022.

• Glossary: arrow = flecha; oak = carvalho (árvore); swiftly = rapidamente.

6. Which fragment in the text shows where the song was?

7. In “Long, long afterward, in an oak”, what does long mean in Portuguese? Choose a, b or c.

a) Muito antes.

b) Comprido (não curto).

c) Por um longo período de tempo.

8. Which item is equivalent in meaning to “the sight could not follow it in its flight”? Choose a, b or c.

a) “the sight was not able to follow it in its flight”

b) “the sight was able to follow it in its flight”

c) “the sight cannot follow it in its flight”

9. In “That it can follow the flight of song?”, what does can express? Choose a, b or c.

a) Permission. b) Possibility. c) Ability.

10. The main verb tense used in the text is the simple past. Find four examples of regular or irregular verbs in the
simple past and write their base form as in the example.

Example: shot => shoot

Text 2
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UNITS 1 AND 2
1 Sport(s). Três das seguintes palavras-chave: players, 

play, team, (adventure) sports, cycling.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar o assunto comum aos 
textos, é possível que haja uma preocupação em com-
preender o significado de cada palavra em vez de buscar 
o sentido global dos textos. Para ajudar os/as estudan-
tes a identificarem o assunto de um texto, oriente-os/as 
a observarem palavras-chave repetidas, palavras cog-
natas, títulos, primeiras e últimas frases de parágrafos 
em textos do interesse deles/as. Caso o/a estudante não 
seja capaz de identificar palavras-chave relacionadas ao 
assunto principal dos textos, deve haver dificuldades em 
perceber as relações de sentido entre as palavras. Com 
o objetivo de auxiliar os/as estudantes a superarem essa 
defasagem, apresente uma lista de palavras relaciona-
das a dois ou três temas diferentes e peça que agrupem 
as palavras dadas por tema. Selecione também textos 
do interesse deles/as e peça que identifiquem o assunto 
principal e, em seguida, as palavras a eles/as relaciona-
dos. Para propor essa atividade, pode-se escolher textos 
das duas primeiras unidades do Livro do Estudante ou 
textos disponíveis em sites como http://learnenglish.bri 
tishcouncil.org/en/reading e www.shortstories101.com 
(acesso em: 27 jul. 2022). 

2 Alternativa c.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar que o esporte men-
cionado no Text 3 é cycling, que, em português, significa 
“ciclismo”, deve haver defasagem no repertório lexical 
relativo a esportes e/ou dificuldade em perceber seme-
lhanças entre as formas em inglês e em português, ou 
ainda dificuldade em identificar informação-chave em 
um texto. Com o objetivo de auxiliar os/as estudantes a 
superarem essa defasagem, busque rever o vocabulário 
relativo a esse tema. Pode-se propor atividades lúdicas 
como jogo da memória, ampliando as oportunidades de 
os/as estudantes fixarem o vocabulário aprendido e a 
reverem a grafia das palavras enquanto se divertem com 
os/as colegas. Pode-se também propor exercícios em que 
os/as estudantes devam identificar palavras em inglês 
parecidas com o português e informações-chave em tex-
tos de interesse deles/as. Para propor essas atividades, 
pode-se escolher textos das duas primeiras unidades do 

Livro do Estudante ou textos disponíveis em sites como 
http://learnenglish.britishcouncil.org/en/reading e www.
shortstories101.com (acesso em: 27 jul. 2022).

3 Alternativa c.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de compreender que, na tercei-
ra citação (Text 3), o autor considera o ciclismo como 
uma forma de escapismo, é possível que haja uma pre-
ocupação por parte do/a estudante em compreender 
o significado de cada palavra em vez de fazer inferên-
cias e buscar o sentido global do texto. Para ajudar os/
as estudantes a fazerem inferências e compreenderem 
o sentido global do texto, oriente-os/as a usarem seu 
conhecimento de mundo sobre o assunto do texto e  
observarem as palavras-chave, o vocabulário conhe-
cido, as palavras cognatas e a organização textual em 
textos do interesse deles/as.

4 “all the adventure sports”/“the adventure sports”/ 
“adventure sports”.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar que them se refere 
a “(all the) adventure sports”, deve haver dificuldades 
em localizar informações-chave em textos, sobretudo 
aquelas relacionadas à referência pronominal. Com o 
objetivo de auxiliar os/as estudantes a superarem essa 
defasagem e aprimorarem a estratégia de identifica-
ção de informações-chave ou informações específicas, 
especialmente aquelas relacionadas à referência pro-
nominal, busque selecionar textos do interesse deles/
as e prepare alguns exercícios voltados para a identi-
ficação do referente de alguns pronomes. Para desen-
volver essa estratégia de leitura com os/as estudantes, 
escolha textos das unidades 1 e 2 do Livro do Estudante 
ou acesse sites como http://learnenglish.britishcouncil.
org/en/reading e www.shortstories101.com (acesso em: 
27 jul. 2022).

5 Alternativa b.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de selecionar o object pronoun (ou 
seja, o pronome pessoal do caso oblíquo) adequado, 
deve haver defasagem de conhecimento sobre o item 
gramatical referente a object pronouns. Também pode 
haver dificuldade em identificar a que elemento da frase 
o object pronoun se refere. Com o objetivo de auxiliar 

Respostas comentadas das atividades adicionais (fotocopiáveis)
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os/as estudantes a superarem essa defasagem, reveja, 
com eles/as, a relação entre os subject pronouns (isto é, 
os pronomes pessoais do caso reto) e os object pronouns 
(isto é, os pronomes pessoais do caso oblíquo) e peça 
aos/as estudantes que façam frases sobre temas fa-
miliares usando esses pronomes. Estabelecer relações 
com o que os/as estudantes já sabem sobre pronomes 
pessoais retos e oblíquos em língua portuguesa também 
pode ajudá-los/as.  

6 “sports”

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar que them se refere a 
“sports”, deve haver dificuldades em localizar informa-
ções-chave em textos, sobretudo aquelas relacionadas 
à referência pronominal. Com o objetivo de auxiliar os/
as estudantes a superarem essa defasagem e aprimora-
rem a estratégia de identificação de informações-chave 
ou informações específicas, especialmente aquelas re-
lacionadas à referência pronominal, busque selecionar 
textos do interesse deles/as e prepare alguns exercí-
cios voltados para a identificação do referente de alguns 
pronomes. Para desenvolver essa estratégia de leitura 
com os/as estudantes, escolha textos das unidades 1 
e 2 do Livro do Estudante ou acesse sites como http:// 
learnenglish.britishcouncil.org/en/reading e www.
shortstories101.com (acesso em: 27 jul. 2022).

7 “People have an opinion of Africa and it is not so 
good, but we have to let sport unite us all.”

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estudan-
te não seja capaz de empregar o object pronoun (ou seja, 
o pronome pessoal do caso oblíquo) adequado (no caso, 
o pronome us), deve haver defasagem de conhecimen-
to sobre o item gramatical referente a object pronouns. 
Também pode haver dificuldade em identificar a que 
elemento da frase o object pronoun se refere. Com o 
objetivo de auxiliar os/as estudantes a superarem essa 
defasagem, reveja, com eles/as, a relação entre os 
subject pronouns (isto é, os pronomes pessoais do caso 
reto) e os object pronouns (isto é, os pronomes pessoais 
do caso oblíquo) e peça aos/as estudantes que façam 
frases sobre temas familiares usando esses pronomes. 
Estabelecer relações com o que os/as estudantes já 
sabem sobre pronomes pessoais retos e oblíquos em 
língua portuguesa também pode ajudá-los/as. 

8 Alternativa a.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de compreender que as definições 

se referem ao judô, é possível que haja uma preocu-
pação por parte dele/a em compreender o significado 
de cada palavra em vez de fazer inferências e buscar 
o sentido global do texto. Explique aos/as estudantes 
que, para compreender as definições apresentadas na 
questão, é fundamental usar o conhecimento prévio  
sobre esportes e observar palavras cognatas, como 
defending. Além disso, saber que, em definições, po-
de-se propor a comparação entre o termo definido e 
outros semelhantes, pode ajudar os/as estudantes a 
buscar compreender a função dessa frase na definição. 
Ao perceber que, nessa frase, há a sugestão de com-
paração entre o esporte definido e os esportes jujitsu 
e karate, conclui-se que esses esportes não podem ser 
o esporte que está sendo definido. Para ajudar os/as 
estudantes a fazerem inferências e compreenderem o 
sentido global de textos, oriente-os/as a usarem seu 
conhecimento de mundo sobre o assunto do texto em 
foco e observarem as palavras-chave, o vocabulário co-
nhecido, as palavras cognatas e a organização textual 
em textos do interesse deles/as. Pode-se escolher tex-
tos das unidades 1 e 2 do Livro do Estudante ou de sites 
como http://learnenglish.britishcouncil.org/en/reading e 
www.shortstories101.com (acesso em: 27 jul. 2022).

9 Jujitsu.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de compreender que, de acordo 
com o Text 7, jujitsu é o esporte que usa lances e golpes 
perigosos (“dangerous throws and blows”), é possível 
que haja dificuldade de identificar informações-chave e 
de estabelecer relações entre ideias ou partes do texto. 
Explique aos/às estudantes que é necessário obser-
var o trecho em que a expressão é utilizada (“Based on  
jujitsu but differing from it in banning dangerous throws 
and blows...”) e se apoiar nas palavras cognatas (based, 
differing, banning) para concluir que o judô é baseado 
no jujitsu, mas difere deste por banir “dangerous throws 
and blows”. Para desenvolver a habilidade de identificar 
informações-chave de partes de um texto, escolha tex-
tos das duas primeiras unidades do Livro do Estudante 
ou acesse sites como http://learnenglish.britishcouncil.
org/en/reading e www.shortstories101.com (acesso em: 
27 jul. 2022) e peça aos/as estudantes que identifiquem 
informações-chave em parágrafos dos textos.

10 Alternativa c.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de compreender que a definição 
se refere ao tênis, é possível que haja uma preocupação 
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por parte do/a estudante em compreender o significado 
de cada palavra em vez de fazer inferências e buscar o 
sentido global do texto. Explique aos/às estudantes que, 
para compreender a definição apresentada na ques-
tão, é fundamental usar o conhecimento prévio sobre 
esportes e observar a palavra-chave cognata rackets. 
Observar outras palavras e expressões-chave direta-
mente relacionadas ao jogo de tênis, como “two players 
or two pairs of players”, “rectangular court”, “ball”, “low 
net” também podem ajudar a compreensão. Para ajudar 
os/as estudantes a fazerem inferências e compreende-
rem o sentido global de textos, oriente-os/as a usarem 
seu conhecimento de mundo sobre o assunto do texto 
em foco e observarem as palavras-chave, o vocabulário 
conhecido, as palavras cognatas e a organização textual 
em textos do interesse deles/as. Pode-se escolher tex-
tos das unidades 1 e 2 do Livro do Estudante ou de sites 
como http://learnenglish.britishcouncil.org/en/reading e 
www.shortstories101.com (acesso em: 27 jul. 2022).

UNITS 3 AND 4
1 Alternativa b.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de compreender que o assunto 
principal do poema são memórias de infância, é possível 
que haja uma preocupação por parte do/a estudante 
em compreender o significado de cada palavra em vez 
de fazer inferências e buscar o sentido global do texto. 
Explique aos/às estudantes que, para compreender o 
sentido global do poema é preciso observar a repetição 
de “I remember” (em português, “Eu lembro”) e palavras-
-chave de conotação positiva mencionadas no texto, 
como o sol, flores, um tipo de pássaro, uma árvore. Para 
ajudar os/as estudantes a fazerem inferências e com-
preenderem o sentido global de textos, oriente-os/as a 
usarem seu conhecimento de mundo sobre o assunto do 
texto em foco e observar as palavras-chave, o vocabulário 
conhecido, as palavras cognatas e a organização textual 
em textos do interesse deles/as. Pode-se escolher textos 
das unidades 3 e 4 do Livro do Estudante ou de sites como 
http://learnenglish.britishcouncil.org/en/reading e www.
shortstories101.com (acesso em: 27 jul. 2022).

2 Alternativa c.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar a presença de rimas 
no poema, é possível que haja defasagem na identificação 
de características importantes desse gênero textual e/ou 

na percepção das semelhanças sonoras entre palavras 
em inglês. Com o objetivo de auxiliar os/as estudantes a 
superarem essa defasagem, apresente a eles/as poemas, 
leia-os em voz alta e peça que identifiquem se há uso de 
rimas ou não. Uma alternativa é selecionar poemas dis-
poníveis no site www.poemhunter.com/poems (acesso 
em: 27 jul. 2022), que também oferece a possibilidade de 
ouvir o áudio dos poemas. Outra possível fonte para es-
colha de poemas é https://allpoetry.com/poems (acesso 
em: 27 jul. 2022).

3 “the sun”

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar que he se refere a 
“the sun”, deve haver dificuldades em localizar infor-
mações-chave em textos, sobretudo aquelas relacio-
nadas à referência pronominal. Além disso, é possível 
que o/a estudante não saiba que a personificação de 
elementos inanimados é um dos recursos que podem 
ser utilizados na linguagem figurada, frequentemente 
empregada em poemas e outros textos literários. Ex-
plique que, no caso do poema, o sol é personificado e, 
por isso, é substituído pelo pronome he (normalmente 
utilizado para referência a pessoas) e não pelo prono-
me it (normalmente utilizado para referência a coisas e 
animais). Com o objetivo de auxiliar os/as estudantes 
a aprimorarem a estratégia de identificação de infor-
mações-chave ou informações específicas, especial-
mente aquelas relacionadas à referência pronominal, 
busque selecionar textos do interesse deles/as e pre-
pare alguns exercícios voltados para a identificação do 
referente de alguns pronomes. Para desenvolver essa 
estratégia de leitura com os/as estudantes, escolha 
textos das unidades 3 e 4 do Livro do Estudante ou 
acesse sites como http://learnenglish.britishcouncil.
org/en/reading e www.shortstories101.com (acesso 
em: 27 jul. 2022)

4 Alternativa c.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar que “laburnum” é 
um tipo de árvore, deve haver dificuldades em localizar 
informações específicas e informações-chave em tex-
tos e estabelecer relações entre partes do texto. Com 
o objetivo de auxiliar os/as estudantes a aprimorarem 
a estratégia de identificação de informações-chave ou 
informações específicas, especialmente aquelas que en-
volvem inferência, busque selecionar textos do interesse 
deles/as e prepare alguns exercícios voltados para a 
identificação de informações específicas explícitas e não 
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explícitas. Para desenvolver essa estratégia de leitura 
com os/as estudantes, escolha textos das unidades 3 
e 4 do Livro do Estudante ou acesse sites como http://
learnenglish.britishcouncil.org/en/reading e www.
shortstories101.com (acesso em: 27 jul. 2022)

5 Alternativa a.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar que was é uma for-
ma do verbo to be no passado (simple past), deve haver 
defasagem no item gramatical referente às formas do 
verbo to be nesse tempo verbal. Com o objetivo de au-
xiliar os/as estudantes a superarem essa defasagem, 
apresente aos/às estudantes frases com exemplos de 
uso do verbo to be no simple past e, junto com eles/
as, destaque as formas verbais utilizadas. Se desejar, 
proponha que os/as estudantes escrevam, no caderno, 
frases utilizando o verbo to be no passado para falar 
de pessoas que eles/as admiram.  Dessa forma, os/as 
estudantes criam contextos significativos de uso para 
empregar essas formas verbais.

6 “My childhood dream was to play basketball, 
actually.”

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a es-
tudante não seja capaz de empregar a forma adequa-
da do verbo to be no passado (simple past) na citação 
apresentada, deve haver defasagem no item gramatical 
referente às formas do verbo to be nesse tempo verbal.  
Com o objetivo de auxiliar os/as estudantes a supera-
rem essa defasagem, apresente aos/às estudantes fra-
ses com exemplos de uso do verbo to be no simple past 
e, junto com eles/as, destaque as formas verbais utiliza-
das. Proponha também que os/as estudantes escrevam, 
no caderno, frases utilizando o verbo to be no passado 
para falar de pessoas que eles/as admiram.  Dessa for-
ma, os/as estudantes criam contextos significativos de 
uso para empregar essas formas verbais.

7 “My brother and I were separated when I was a 
child; we went with different parents.”

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de empregar as formas adequa-
das do verbo to be no passado (simple past) na citação 
apresentada, deve haver defasagem no item gramatical 
referente às formas do verbo to be nesse tempo verbal. 
Com o objetivo de auxiliar os/as estudantes a supera-
rem essa defasagem, apresente frases com exemplos 
de uso do verbo to be no simple past e, junto com eles/
as, destaque as formas verbais utilizadas. Proponha 

também que os/as estudantes escrevam, no caderno, 
frases utilizando o verbo to be no passado para falar 
de pessoas que eles/as admiram. Dessa forma, os/as 
estudantes criam contextos significativos de uso para 
empregar essas formas verbais.

8 Childhood./The past./Early years.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de indicar o assunto comum aos 
textos, é possível que haja uma preocupação por parte 
do/a estudante em compreender o significado de cada 
palavra em vez de buscar o sentido global dos textos. 
Para ajudar os/as estudantes a identificarem o assunto 
de um texto, oriente-os/as a observarem palavras-cha-
ve repetidas, palavras cognatas, títulos, primeiras e últi-
mas frases de parágrafos em textos do interesse deles/
as. Para propor essa atividade, pode-se escolher textos 
das duas primeiras unidades do Livro do Estudante ou 
textos disponíveis em sites como http://learnenglish.bri 
tishcouncil.org/en/reading e www.shortstories101.com 
(acesso em: 27 jul. 2022)

9 “I was born in Bournemouth, England, in 1943.”

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de empregar a preposição ade-
quada na citação apresentada, deve haver defasagem 
no item gramatical referente às preposições de tempo 
(in, on, at).  Com o objetivo de auxiliar os/as estudantes a 
superarem essa defasagem, apresente a eles/as frases 
em que essas preposições são utilizadas e oriente-os/
as a, a partir desses exemplos, resgatarem as regras de 
uso. Os/as estudantes devem concluir que, em expres-
sões de tempo, a preposição in é utilizada para anos 
(in 1943), meses (in March), séculos (in the 19th century), 
estações do ano (in the summer) e longos períodos (in 
the past); que a preposição on é utilizada para datas 
(on November, 14th) e dias da semana (on Sundays); e 
que a preposição at é utilizada para idades (at 18) e um 
horário específico (at 10 a.m.). Proponha também que 
os/as estudantes escrevam, no caderno, frases em que 
utilizam expressões de tempo para indicar quando a 
ação é ou foi realizada. Dessa forma, os/as estudantes 
criam contextos significativos de uso para empregarem 
as preposições de tempo.

10 “I was born on May 17, 1979, in Newark, New Jersey.”

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de empregar a preposição ade-
quada na citação apresentada, deve haver defasagem 
no item gramatical referente às preposições de tempo 
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(in, on, at).  Com o objetivo de auxiliar os/as estudan-
tes a superarem essa defasagem, apresente frases em 
que essas preposições são utilizadas e oriente-os/as 
a, a partir desses exemplos, resgatarem as regras de 
uso. Os/as estudantes devem concluir que, em expres-
sões de tempo, a preposição in é utilizada para anos 
(in 1943), meses (in March), séculos (in the 19th century), 
estações do ano (in the summer) e longos períodos (in 
the past); que a preposição on é utilizada para datas 
(on November, 14th) e dias da semana (on Sundays); e 
que a preposição at é utilizada para idades (at 18) e um 
horário específico (at 10 a.m.). Proponha também que 
os/as estudantes escrevam, no caderno, frases em que 
utilizam expressões de tempo para indicar quando a 
ação é ou foi realizada. Dessa forma, os/as estudantes 
criam contextos significativos de uso para empregar as 
preposições de tempo.

UNITS 5 AND 6
1 Macaco e gato.
Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-

dante não seja capaz de antecipar, com base no títu-
lo, que a história é sobre os animais macaco e gato, é 
possível que haja defasagem em relação ao vocabulário 
relacionado a animais. Com o objetivo de auxiliar os/
as estudantes a superarem essa defasagem, peça que 
tragam fotos de animais ou façam desenhos deles/as. 
Oriente-os/as a fazerem cartões do mesmo tamanho 
com essas fotos e outros cartões com os nomes em 
inglês dos respectivos animais. Com esses cartões, os/
as estudantes poderão brincar de jogo da memória a 
fim de fixar repertório lexical referente a animais de 
modo lúdico.

2 Alternativa c.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de compreender, a partir da pri-
meira e da última frase, que o texto é uma história so-
bre animais (uma fábula), é possível que ele não esteja 
familiarizado com as características do gênero fábula. 
Destaque para o/a estudante que “once upon a time” 
(em português, “era uma vez”) é uma expressão consa-
grada para se iniciar uma história de ficção. Destaque 
também que toda fábula apresenta uma moral, ou seja, 
um ensinamento que se pode depreender da história, 
e que a moral é apresentada ao final da história com 
algum tipo de destaque em relação ao corpo do texto. 
Com o objetivo de familiarizar os/as estudantes com o 

gênero fábula, apresente a eles/as fábulas escolhidas 
dos sites www.aesopfables.org e/ou http://read.gov/ae 
sop (acesso em: 27 jul. 2022) e peça que as leiam para 
fazer um resumo oral da história, identificar algumas 
características do gênero e se posicionar criticamente 
sobre a moral da história.

3 “They were great friends”

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a es-
tudante não seja capaz de identificar que o fragmento 
“They were great friends” indica o tipo de relação entre 
o gato e o macaco, deve haver dificuldades em locali-
zar informações-chave em textos. É possível que o/a 
estudante não tenha percebido que a palavra-chave 
friends (em português, “amigos”) se refere a um tipo 
de relacionamento, ou seja, amizade. Com o objetivo de 
auxiliar os/as estudantes a aprimorarem a estratégia de 
identificação de informações-chave, busque selecionar 
textos do interesse deles/as e prepare alguns exercí-
cios voltados para a identificação de informações im-
portantes para a compreensão do texto como um todo e 
suas partes. Para desenvolver essa estratégia de leitura 
com os/as estudantes, escolha textos das unidades 5 
e 6 do Livro do Estudante ou acesse sites como http://
learnenglish.britishcouncil.org/en/reading e www.
shortstories101.com (acesso em: 27 jul. 2022).

4 The cat.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a es-
tudante não seja capaz de identificar que “pussy” em 
“Pussy stretched out of her paw very carefully” se refere 
a “the cat”, deve haver dificuldades em localizar infor-
mações-chave em textos, sobretudo aquelas relaciona-
das à referência lexical. Com o objetivo de auxiliar os/
as estudantes a aprimorarem a estratégia de identifi-
cação de informações-chave ou informações especí-
ficas, especialmente aquelas relacionadas à referência 
lexical, busque selecionar textos do interesse deles/as e 
prepare alguns exercícios voltados para a identificação 
de palavras ou expressões que se referem a uma mes-
ma pessoa ou objeto. Em um texto em português, por 
exemplo, pode-se referir a um mesmo gato por meio 
de diferentes palavras e expressões como “o gatinho”, 
“o felino”, “o animal”, “o mascote da família” etc. Para 
desenvolver essa estratégia de leitura com os/as es-
tudantes, escolha textos das unidades 5 e 6 do Livro 
do Estudante ou acesse sites como www.aesopfables.
org, http://read.gov/aesop e www.shortstories101.com 
(acesso em: 27 jul. 2022)
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5 Alternativa c.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a es-
tudante não seja capaz de concluir que “mischief”, no 
trecho em destaque, significa “travessura”, deve haver 
dificuldades em identificar informações-chave em tex-
tos e estabelecer relações entre partes do texto. Com 
o objetivo de auxiliar os/as estudantes a aprimorarem 
a estratégia de identificação de informações-chave ou 
informações específicas, especialmente aquelas que en-
volvem inferência, busque selecionar textos do interesse 
deles/as e prepare alguns exercícios voltados para a 
identificação de informações específicas explícitas e não 
explícitas. Para desenvolver essa estratégia de leitura 
com os/as estudantes, escolha textos das unidades 5 e 
6 do Livro do Estudante ou acesse sites como http://le 
arnenglish.britishcouncil.org/en/reading e www.shorts 
tories101.com (acesso em: 27 jul. 2022).

6 Alternativa c.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar a função da última 
parte do texto, é possível que ele/a esteja com dificul-
dades em estabelecer relações entre as partes de um 
texto e que não esteja familiarizado com as caracte-
rísticas do gênero fábula. Destaque também que toda 
fábula apresenta uma moral, ou seja, um ensinamento 
que se pode depreender da história, e que a moral é 
apresentada ao final da história com algum tipo de des-
taque em relação ao corpo do texto. Com o objetivo 
de familiarizar os/as estudantes com o gênero fábula, 
apresente a eles/as fábulas escolhidas dos sites www.
aesopfables.org e/ou http://read.gov/aesop (acesso 
em: 27 jul. 2022) e peça que as leiam para fazer um 
resumo oral da história, identificar algumas caracte-
rísticas do gênero e se posicionar criticamente sobre a 
moral da história.

7 Alternativa a.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar que “matter”, no tre-
cho em destaque, significa “ter importância” em portu-
guês, é possível que tenha dificuldade em compreender 
o significado das palavras em seu contexto de uso. Leve 
os/as estudantes a perceberem que, no trecho “and it 
did not matter much to them how they got it”, “matter” 
está precedido de “did not”, verbo que está em sua forma 
negativa no passado. Se, no contexto em foco, “matter” 
é um verbo, a alternativa correta de resposta só poderia 
ser a alternativa a. Para ilustrar o caráter polissêmico 

dessa palavra, apresente aos/às estudantes exemplos 
de frases em que matter significa “assunto” (como em 
“Can I talk to you about a personal matter?”) e “matéria” 
(como em “A proton is an elementary particle of matter”). 
Selecione, então, outras palavras que tenham caráter 
polissêmico (como play, table, key, subject) e apresente 
textos ou fragmentos de textos para que os/as estu-
dantes identifiquem o significado das palavras em foco 
em seu contexto de uso.

8 Quatro dos seguintes verbos: seemed => seem; 
stretched (out) => stretch (out); pushed (aside) => push 
(aside); tried => try; pulled => pull; scampered => scamper; 
contented => content

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar, no texto, exemplos 
de verbos regulares no passado (simple past), deve ha-
ver defasagem em relação à formação do passado dos 
verbos em inglês e à construção de repertório lexical 
relativo a verbos regulares e irregulares (formas no pas-
sado). Com o objetivo de auxiliar os/as estudantes a 
superarem essa defasagem, destaque para eles/as, a 
partir de exemplos retirados do texto “The Monkey & 
the Cat”, que o passado de verbos regulares é formado 
pelo acréscimo de -ed e peça a eles/as que identifiquem 
verbos regulares no passado em outras fábulas esco-
lhidas dos sites www.aesopfables.org e/ou http://read.
gov/aesop (acesso em: 27 jul. 2022).

9 Cinco dos seguintes verbos: got => get; would => 
will; said => say; drew (back) => draw (back); drew (out) 
=> draw (out); went (through) => go (through); ate => eat; 
came (in) => come (in); had => have

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar, no texto, exemplos 
de verbos irregulares no passado (simple past), deve 
haver defasagem em relação à construção de repertório 
lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas 
no passado). Com o objetivo de auxiliar os/as estudan-
tes a superarem essa defasagem, peça a eles/as que 
identifiquem verbos irregulares no passado em outras 
fábulas escolhidas dos sites www.aesopfables.org e/ou 
http://read.gov/aesop (acesso em: 27 jul. 2022). Orien-
te os/as estudantes a consultarem, se necessário, uma 
tabela com as formas do passado de verbos irregulares 
em inglês.

10 Personal answers.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a es-
tudante não seja capaz de escrever, adequadamente, 
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duas frases sobre seu último final de semana utilizando 
verbos no passado (simple past), deve haver defasagem 
em relação ao emprego desse tempo verbal para rela-
tar fatos vividos e histórias no passado. Com o objetivo 
de auxiliar os/as estudantes a superarem essa defasa-
gem, peça a eles/as para, em grupos, imaginarem um 
personagem para relatar, em um texto coletivo, o que 
esse personagem fez no último final de semana. Cada 
estudante deve escrever uma frase em uma folha de 
papel e passar para o/a colega escrever uma nova frase. 
Quando o texto estiver pronto, os/as estudantes devem 
revisá-lo em conjunto e fazer os ajustes necessários. 
Oriente os/as estudantes a consultarem, se necessário, 
uma tabela com as formas do passado de verbos irre-
gulares em inglês.

UNITS 7 AND 8
1 O menino que nunca contou uma mentira.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de antecipar, com base no título, 
o assunto do poema, é possível que ele desconheça o 
significado de uma ou mais palavras-chave do título. 
Com o objetivo de auxiliar os/as estudantes a supera-
rem essa defasagem, incentive-os/as a estudarem o 
vocabulário apresentado de forma sistemática e orien-
te-os/as a utilizarem estratégias, como organizar as 
palavras/expressões em grupos semânticos/temáticos, 
relacionarem palavras/expressões de sentidos seme-
lhantes ou de sentidos opostos, utilizarem imagens e 
exemplos de frases para ilustrar as palavras/expres-
sões estudadas etc.

2 “Because he always told the truth”/“Because he  
never tells a lie.”

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de indicar o fragmento que mos-
tra o motivo pelo qual todos amavam o menino, deve 
haver dificuldades em identificar informações-chave em 
textos. É possível que o/a estudante não tenha perce-
bido o uso da conjunção “because”, que indica causa, 
e/ou não tenha percebido a relação entre o sentimento 
das pessoas pelo menino e o fato de ele não contar 
mentiras. Com o objetivo de auxiliar os/as estudantes 
a superarem as dificuldades observadas, busque sele-
cionar textos do interesse deles/as e prepare alguns 
exercícios voltados para a identificação de informa-
ções-chave, incluindo relações entre ideias do texto. 
Para desenvolver essa estratégia de leitura com os/as 

estudantes, escolha textos das unidades 7 e 8 do Livro 
do Estudante ou acesse sites como www.aesopfables.
org, http://learnenglish.britishcouncil.org/en/reading e 
www.shortstories101.com (acesso em: 27 jul. 2022).

3 Alternativa a.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de indicar que o fragmento “With 
curly hair and pleasant eye” descreve a aparência, deve 
haver dificuldades em identificar informações-chave em 
textos. É possível que o/a estudante não tenha percebi-
do as palavras-chave “hair” (em português, “cabelo”) e 
“eye” (em português, “olho”), que ajudariam a perceber 
que o trecho trata de aspectos físicos. Com o objetivo 
de auxiliar os/as estudantes a superarem as dificulda-
des observadas, busque selecionar textos do interesse 
deles/as e prepare alguns exercícios voltados para a 
identificação de informações-chave, incluindo relações 
entre ideias do texto. Para desenvolver essa estratégia 
de leitura com os/as estudantes, escolha textos das uni-
dades 7 e 8 do Livro do Estudante ou acesse sites como 
www.aesopfables.org, http://learnenglish.britishcouncil.
org/en/reading e www.shortstories101.com (acesso em: 
27 jul. 2022).

4 Alternativa c.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar que “cry”, no trecho 
em destaque, significa “gritar, exclamar” em português, 
é possível que ele tenha dificuldade em compreender o 
significado das palavras em seu contexto de uso. Para 
ilustrar o caráter polissêmico dessa palavra, apresente 
aos/as estudantes exemplos de frases em que cry sig-
nifica “chorar” (como em “I know you are sad, but don’t 
cry, please”) e “gritar, exclamar” (como em “I cried: ‘It’s 
wonderful news!’”). Selecione, então, outras palavras 
que tenham caráter polissêmico (como play, table, key, 
subject) e apresente textos ou fragmentos de textos 
para que os/as estudantes identifiquem o significado 
das palavras em foco em seu contexto de uso.

5 Quatro dos seguintes verbos: told => tell; would => 
will; loved => love; grew (up) => grow (up); said => say; 
stood => stand

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar, no texto, exemplos 
de verbos regulares e irregulares no passado (simple 
past), deve haver defasagem em relação à construção 
de repertório lexical relativo a verbos regulares e irre-
gulares (formas no passado). Com o objetivo de auxiliar 
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os/as estudantes a superarem essa defasagem, peça 
a eles/as que identifiquem verbos regulares e irregu-
lares no passado em textos escolhidos das unidades 
7 e 8 do Livro do Estudante ou de sites como www.
aesopfables.org, http://learnenglish.britishcouncil.org/
en/reading e www.shortstories101.com (acesso em: 27 
jul. 2022). Oriente os/as estudantes a consultarem, se 
necessário, uma tabela com as formas do passado de 
verbos irregulares em inglês.

6 “(And the song, from beginning to end,/I found again) 
in the heart of a friend.”

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de indicar que o fragmento “(And 
the song, from beginning to end,/I found again) in the 
heart of a friend” mostra a localização da canção, deve 
haver dificuldades em identificar informações-chave em 
textos. É possível que o/a estudante não tenha percebi-
do a palavra-chave “found” (passado do verbo find, que, 
em português, significa “encontrar”) e a preposição “in” 
introduzindo uma expressão de lugar (“in the heart of 
a friend”). Com o objetivo de auxiliar os/as estudantes 
a superarem as dificuldades observadas, busque sele-
cionar textos do interesse deles/as e prepare alguns 
exercícios voltados para a identificação de informa-
ções-chave. Para desenvolver essa estratégia de leitura 
com os/as estudantes, escolha textos das unidades 7 
e 8 do Livro do Estudante ou acesse sites como www.
aesopfables.org, http://learnenglish.britishcouncil.org/
en/reading e www.shortstories101.com (acesso em: 27 
jul. 2022).

7 Alternativa c.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar que “long”, no trecho 
em destaque, significa “por um longo período de tempo” 
em português, é possível que ele tenha dificuldade em 
compreender o significado das palavras em seu contex-
to de uso. Para ilustrar o caráter polissêmico dessa pa-
lavra, apresente aos/às estudantes exemplos de frases 
em que long significa “comprido” (como em “They have 
long hair”, “She is wearing a long black dress”) e “por um 
longo período de tempo” (como em “’The presentations 
did not take too long”). Selecione, então, outras palavras 
que tenham caráter polissêmico (como play, table, key, 
subject) e apresente textos ou fragmentos de textos 
para que os/as estudantes identifiquem o significado 
das palavras em foco em seu contexto de uso.

8 Alternativa a.

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de compreender o uso do verbo 
modal could no fragmento em destaque, deve haver 
defasagem em relação ao item gramatical referente ao 
emprego do verbo modal can para descrever habilidades 
no passado. Para auxiliar os/as estudantes a superarem 
essa defasagem, escreva, na lousa, algumas frases em 
que could seja utilizado para descrever habilidades no 
passado (como “When I was younger, I could stay up all 
night and then go to work”; “When we were kids, we could 
run three kilometers in 20 minutes”; “When my father was 
seven, he could not read or write”) e leve os/as estudan-
tes a perceberem que, nessas frases, could equivale a 
was/were able to. Peça também para que os/as estu-
dantes, em duplas, escrevam frases em inglês sobre o 
que eles/as e/ou amigos/familiares eram capazes ou 
não de fazer quando eram crianças. Depois, peça que 
compartilhem as frases com os/as colegas.

9 Alternativa c.
Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-

dante não seja capaz de compreender o uso do verbo 
modal can no fragmento em destaque, deve haver de-
fasagem em relação ao item gramatical relativo ao em-
prego do verbo modal can para descrever habilidades 
no presente. Para auxiliar os/as estudantes a superarem 
essa defasagem, peça a eles/as que, em duplas, escre-
vam frases em inglês sobre suas próprias habilidades 
nos esportes, na música e/ou em outras áreas. Depois, 
peça que compartilhem as frases com os/as colegas.

10 Quatro dos seguintes verbos: fell => fall; knew 
=> know; flew => fly; could => can; breathed => breathe; 
found => find

Orientações para o/a professor(a): Caso o/a estu-
dante não seja capaz de identificar, no texto, exemplos de 
verbos regulares e irregulares no passado (simple past), 
deve haver defasagem em relação à construção de re-
pertório lexical relativo a verbos regulares e irregulares 
(formas no passado). Com o objetivo de auxiliar os/as 
estudantes a superarem essa defasagem, peça a eles/as 
que identifiquem verbos regulares e irregulares no pas-
sado em textos escolhidos das unidades 7 e 8 do Livro do 
Estudante ou de sites como www.aesopfables.org, http://
learnenglish.britishcouncil.org/en/reading e www.shorts 
tories101.com (acesso em: 27 jul. 2022). Oriente os/as es-
tudantes a consultarem, se necessário, uma tabela com 
as formas do passado de verbos irregulares em inglês.
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ORIENTAÇÕES COMPLEMENTARES
Nesta seção, apresentamos sugestões para amplia-

ção de atividades propostas no livro e informações de 
natureza cultural e/ou linguística relacionadas a as-
suntos, pessoas, palavras ou expressões abordados ao 
longo da obra, a serem compartilhadas com os/as estu-
dantes, a critério do/a professor(a). Para cada item aqui 
apresentado, indicamos o número da página do Livro do 
Estudante a que ele se refere.

Unit 0
Língua franca global (p. 10)

A língua inglesa assume o status de língua franca 
global, sendo uma ferramenta de comunicação usada 
por falantes de diferentes nacionalidades e culturas. 

“A abrangência da língua inglesa em termos 
de número de falantes nativos e não nativos 
e seu amplo uso internacional nas mais di-
versas áreas (negócios, ciências, computação, 
educação, transporte, política, entretenimento 
etc.) caracterizam o inglês como uma língua 
global nos dias de hoje” (tradução nossa). 

THE HISTORY OF ENGLISH. What is a global language? 2011. Disponível em: www.
thehistoryofenglish.com/issues_global.html. Acesso em: 8 jul. 2022. 

Unit 2
Bruna Alexandre, Julyana Cristina da 
Silva, Yeltsin Jacques, Carlos Antonio dos 
Santos e Daniel Dias (p. 37)

Bruna Alexandre, nascida em Criciúma, Santa Catari-
na, em 1995, é uma mesatenista paraolímpica. Conquis-
tou duas medalhas de bronze nos Jogos Paraolímpicos 
de 2016, no Rio de Janeiro, e uma de bronze nos Jogos 
Paraolímpicos de Tóquio 2020.

Julyana Cristina Silva, nascida no Rio de Janeiro, em 
1996, é uma atleta paraolímpica. Ela nasceu com uma 
má-formação na perna direita, que precisou ser ampu-
tada ainda na infância. Nas Paraolimpíadas de Tóquio 
2020, conquistou a medalha de bronze em sua prova 
principal, o lançamento de disco.

Yeltsin Jacques, nascido em Campo Grande, Mato 
Grosso do Sul, em 1991, é atleta paraolímpico e ganhou 
medalha de ouro nas duas provas de atletismo de que 
participou nos Jogos Paraolímpicos de Tóquio 2020 – nos 

1.500 e 5.000 metros – pela classe T11 (para atletas com 
deficiência visual). A vitória nos 1.500 metros, rendeu-lhe 
o recorde mundial dessa classe. Seu nome, que costuma
despertar curiosidade, foi escolhido por causa da admi-
ração do pai pelo ex-presidente russo Boris Yeltsin.

Carlos Antônio dos Santos foi um dos guias que cor-
reu com Yeltsin Jacques nos Jogos Paraolímpicos de Tó-
quio 2020, mas se aposentou da função. O guia é uma 
engrenagem fundamental para corredores com deficiên-
cia visual. Ambos são ligados por uma corda-guia, que 
é presa no pulso. Os movimentos deles na pista devem 
ser sincronizados e o guia não pode impulsionar o atleta.

Daniel Dias, nascido em Campinas, São Paulo, em 
1988, é um nadador paraolímpico recordista mundial. 
Daniel nasceu com malformação congênita dos mem-
bros superiores e da perna direita. Apaixonado por es-
portes, descobriu o paradesporto aos 16 anos, ao ver 
pela TV o nadador Clodoaldo Silva nos Jogos Paraolím-
picos de Atenas, em 2004. Destaque na natação inter-
nacional desde 2006, Daniel ganhou três medalhas de 
bronze nas Paraolimpíadas de Tóquio 2020, realizadas 
em 2021, quatro medalhas de ouro nas Paraolimpíadas 
do Rio, em 2016, seis medalhas de ouro nas Paraolimpí-
adas de Londres, em 2012, e quatro medalhas de ouro 
nas Paraolimpíadas de Pequim em 2008.

Fontes de pesquisa: PEDUZZI, Pedro. Tênis de mesa: Bruna Alexandre é prata após jogo duro 
com australiana. Agência Brasil, 20 ago. 2021. Disponível em: https://agenciabrasil.ebc.com.

br/esportes/noticia/2021-08/tenis-de-mesa-bruna-alexandre-e-prata-apos-jogo-duro-
com-australiana; MAGRI, Diogo; NOVAES, Marina. Os medalhistas do Brasil na Paralimpíada 

de Tóquio. El País, 5 set. 2021. Disponível em: https://brasil.elpais.com/esportes/jogos-
olimpicos/2021-09-05/os-medalhistas-do-brasil-na-paralimpiada-de-toquio.html; NAURÚ. 

Julyana Silva. [2022?]. Disponível em: www.nauru.com.br/julyana-silva; CHAVES, Lincoln. 
Coluna - Com novos guias, Yeltsin Jacques dá início ao ciclo de Paris. Agência Brasil, 21 fev. 

2022. Disponível em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/esportes/noticia/2022-02/coluna-com-
novos-guias-yeltsin-jacques-da-inicio-ao-ciclo-de-paris; SANTOS, Igor. Adaptação à nova 

realidade fez de Yeltsin Jacques um multicampeão. Agência Brasil, 1 set. 2021. Disponível em: 
https://agenciabrasil.ebc.com.br/esportes/noticia/2021-09/adaptacao-nova-realidade-fez-

de-yeltsin-jacques-um-multicampeao; DANIEL DIAS. A vida de meu filho. [2022?]. Disponível 
em: http://danieldias.esp.br/daniel-dias/. Acesso em: 14 jul. 2022.

Special Olympics (p. 38)
A Special Olympics é uma organização internacional 

criada em 1968 a fim de “apoiar as pessoas com defi-
ciências intelectuais, desenvolver a autoconfiança, ca-
pacidades de relacionamento interpessoal e sentido de 
realização”. Entre outras competições, realiza os Jogos 
Mundiais Olímpicos Especiais a cada dois anos, alter-
nando entre Jogos Mundiais de Verão e Jogos Mundiais 
de Inverno.

Fontes de pesquisa: BOLLIS, Leandro. Atletas do Centro de Reabilitação participam de 
competições. Prefeitura do Município de Piracicaba. [2022?]. Disponível em:  

www.piracicaba.sp.gov.br/imprimir/atletas+do+centro+de+reabilitacao+ 
participam+de+competicoes.aspx; SPECIAL OLYMPICS. The revolution is inclusion. 2022. 

Disponível em: www.specialolympics.org. Acesso em: 18 jul. 2022.
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Marta, Douglas Souza, Rebeca Andrade, 
Rogério Moraes, Rayssa Leal, Ítalo 
Ferreira, Mayra Aguiar (p. 40-41)

Marta, nascida com o nome de Marta Vieira da Sil-
va, em Dois Riachos, Alagoas, em 1986, é jogadora de 
futebol brasileira e atua na posição de atacante. Consi-
derada a melhor jogadora de futebol do mundo, Marta 
ganhou seis vezes o prêmio de Melhor Jogadora do Ano, 
concedido pela FIFA (Federação Internacional de Fute-
bol). Artilheira em Copas do Mundo, é a única mulher 
a ter seus pés imortalizados na Calçada da Fama do 
Maracanã.

Douglas Souza, nascido em Santa Bárbara d’Oeste, 
São Paulo, em 1995, é jogador de vôlei, atuante na posi-
ção de ponteiro e medalhista olímpico. Começou no es-
porte ainda criança por uma recomendação médica para 
tratar uma forte bronquite. Ganhou medalha de prata 
nos Jogos Pan-Americanos de Toronto de 2015. Em 2016, 
foi vice-campeão da Liga Mundial de Vôlei e fez parte da 
seleção campeã nos Jogos Olímpicos do Rio de Janeiro. 
No vice-campeonato mundial de 2018, foi eleito o segun-
do melhor atacante da competição. Ainda em 2018, foi 
escolhido o atleta do ano da modalidade no Prêmio Brasil 
Olímpico, do COB (Comitê Olímpico do Brasil). Em 2019, 
ganhou medalhas de ouro na Copa do Mundo, sediada 
no Japão, e no Sul-Americano, em Santiago e Temuco, 
no Chile. Também foi fundamental na conquista da vaga 
para os Jogos Olímpicos de Tóquio 2020.

Rebeca Andrade nasceu na periferia de Guarulhos, 
São Paulo, em 1999, e foi a primeira medalhista olímpi-
ca feminina da ginástica artística brasileira. Nos Jogos 
Olímpicos de Tóquio, conquistou a prata no individual 
geral e o ouro nos saltos. A atleta já havia passado por 
três cirurgias no joelho, mas as lesões não a impediram 
de competir em alto nível. Filha de doméstica e com sete 
irmãos, criados em uma casa de apenas um cômodo, 
Rebeca viu no esporte a chance de ajudar sua família e 
realizar seus sonhos.

Rogério Moraes, nascido em Abaetetuba, Pará, é 
jogador de handebol. Foi o primeiro atleta brasileiro a 
ser duas vezes campeão, em 2017 e 2019, da Champions  
League de Handebol, maior torneio de handebol de 
clubes da Europa e do mundo. Na seleção brasileira de 
handebol masculino, ganhou a medalha de bronze nos 
Jogos Pan-Americanos de Lima 2019 e participou dos 
Jogos Olímpicos de Tóquio 2020.

Rayssa Leal, nascida em Imperatriz, Maranhão, em 
2008, é uma jovem skatista que, com apenas 13 anos, 

conquistou a medalha de prata nos Jogos Olímpicos de 
Tóquio 2020. A menina começou a andar de skate aos 
6 anos. Em 2015, aos 7 anos de idade, Rayssa foi cam-
peã do primeiro Campeonato Brasileiro de Skate Street 
Mirim. Ficou realmente conhecida, entretanto, quando, 
meses depois, Tony Hawk, uma das lendas do skate, 
compartilhou um vídeo de Rayssa Leal fazendo uma ma-
nobra no skate vestida de fada. Assim, ficou conhecida 
como “a fadinha do skate”. Desde a repentina fama em 
2015, já ganhou diversos prêmios na modalidade skate 
street, como a conquista da Etapa de Los Angeles do 
Mundial de Skate Street em 2019.

Ítalo Ferreira, nascido em Baía Formosa, Rio Gran-
de do Norte, em 1994, é surfista profissional e está no 
Championship Tour da World Surf League (WSL) desde 
2015. Sua paixão pelo surf começou aos 8 anos. De ori-
gem humilde, aprendeu a surfar com pranchas empres-
tadas ou com as tampas das caixas de isopor do pai, que 
vendia peixes em Baía Formosa. Aos 10 anos, ganhou 
dos vizinhos a sua primeira prancha, e logo venceu a sua 
primeira competição local. Desde então, foram muitas 
conquistas nacionais e internacionais. Em 2019, sagrou-
-se campeão do maior circuito do surf mundial. Venceu a 
grande final da última etapa, em Pipeline, no Havaí, tor-
nando-se o terceiro brasileiro a conquistar o título. Tam-
bém foi o primeiro surfista a obter, numa mesma tem-
porada, os títulos da World Surf League e International 
Surfing Association na categoria masculina. Em 2021, em 
Tóquio, Ítalo se tornou o primeiro surfista da história a 
ganhar uma medalha de ouro nos Jogos Olímpicos.

Mayra Aguiar, nascida em Porto Alegre, RS, em 1991, 
é uma atleta brasileira de judô. Começou a praticar judô 
aos seis anos e, aos 14, já era profissional. Dentre seus 
muitos prêmios, conquistou medalhas de bronze em três 
olimpíadas consecutivas, 2012, 2016 e 2020 e no Cam-
peonato Mundial de Judô em 2019. Também é bicampeã 
mundial em 2014 e 2017 e campeã panamericana de 2019.

Fontes de pesquisa: AUGUSTYN, Adam. Marta. In: ENCYCLOPEDIA Brittanica. 2022. 
Disponível em: www.britannica.com/biography/Marta; MARTA Silva. Pure People, [2022?]. 

Disponível em: www.purepeople.com.br/famosos/marta-silva_p238736; OLIMPÍADA TODO 
DIA. Douglas Correia de Souza. 2020. Disponível em: www.olimpiadatododia.com.br/

atletas/volei-masculino/douglas-correia-de-souza-selecao-brasileira-jogos-olimpicos-de-
toquio-2020/; QUEM É Douglas Souza do vôlei? Jogador virou sensação na Olimpíada de 
Tóquio. Notícias da TV, 21 jul. 2021. Disponível em: https://noticiasdatv.uol.com.br/noticia/

celebridades/quem-e-douglas-souza-do-volei-jogador-virou-sensacao-na-olimpiada-
de-toquio-61874; COMITÊ OLÍMPICO DO BRASIL. Rebeca Andrade. 2022. Disponível em: 

www.cob.org.br/pt/cob/time-brasil/atletas/rebeca-andrade; CONHEÇA Rebeca Andrade, 
ginasta que superou três lesões no joelho e conquistou um ouro e uma prata. LANCE!, 29 jul. 

2021. Disponível em: www.lance.com.br/olimpiada/conheca-rebeca-andrade-ginasta-que-
superou-tres-lesoes-joelho-conquistou-prata-toquio.html; OLIMPÍADA TODO DIA. Rogério 

Moraes Ferreira. 2020. Disponível em: www.olimpiadatododia.com.br/atletas/handebol-
masculino/rogerio-moraes-selecao-brasileira-de-handebol-olimpiada-toquio-2020/; 

FUTFANATICS. Rayssa Leal: a história da Fadinha do skate. Blog da Fut, 13 ago. 2021. 
Disponível em: https://blog.futfanatics.com.br/esportes/rayssa-leal-a-historia-da-fadinha-

do-skate; IF15. A biografia de Ítalo Ferreira. 9 jul. 2021. Disponível em: https://if15.com.br/
noticias/a-biografia-de-italo-ferreira/; CONFEDERAÇÃO BRASILEIRA DE JUDÔ.  

Mayra Aguiar da Silva. Disponível em: https://cbj.com.br/atletas/1/mayra-aguiar-da-silva.
html. Acesso em: 14 jul. 2022.
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Unit 3
Pontos turísticos no Brasil (p. 56-57)

Cristo Redentor é um dos pontos turísticos mais pro-
curados do Rio de Janeiro e está instalado no morro do 
Corcovado, no Parque Nacional da Tijuca, a 710 metros 
do nível do mar. Oferece aos visitantes uma das mais 
belas vistas da cidade. Maior e mais famosa escultura 
art déco do mundo, a estátua do Cristo Redentor co-
meçou a ser planejada em 1921 e foi desenvolvida pelo 
engenheiro Heitor da Silva Costa de 1926 a 1931. Foi eleita 
uma das Sete Maravilhas do Mundo pela instituição suí-
ça New 7 Wonders Foundation. O monumento é acessível 
via trem, van ou carro.

O Pão de Açúcar é um monumento natural consti-
tuído pelos morros do Pão de Açúcar (que dá nome ao 
complexo) e da Urca. Além da extraordinária beleza des-
se sítio geológico, o conjunto está envolvido pela Mata 
Atlântica, com sua grandiosa biodiversidade de flora e 
fauna. Em 2006, a área foi oficializada pela Prefeitura 
do Rio de Janeiro como uma Unidade de Conservação 
denominada Monumento Natural (MoNa) dos Morros 
do Pão de Açúcar e da Urca. O complexo conta com um 
teleférico, conhecido como Bondinho do Pão de Açúcar, 
que liga a Praia Vermelha aos dois morros, sendo o mais 
alto, o Morro do Pão de Açúcar. É uma das principais 
atrações turísticas da cidade.

As Cataratas do Iguaçu são um ponto turístico inter-
nacionalmente conhecido e atraem turistas brasileiros e 
estrangeiros. São um conjunto de cerca de 275 quedas 
de água no rio Iguaçu, que ficam na bacia hidrográfica 
do rio Paraná. Ficam na divisa entre o Brasil e a Argen-
tina, já que o rio Iguaçu divide os dois países. Desse 
modo, parte das quedas está em Foz do Iguaçu e ou-
tra parte, na cidade argentina de Puerto Iguazú. De um 
lado, está o Parque Nacional do Iguaçu, no estado bra-
sileiro do Paraná, e do outro está o Parque Nacional del 
Iguazú, em Misiones, na Argentina. Ambos os parques 
foram considerados Patrimônio da Unesco em 1984 e 
1987. São uma das maiores cataratas do mundo tanto 
em número de quedas e extensão quanto em volume de 
água e foram eleitas uma das Sete Maravilhas Naturais 
do Mundo, por meio de um concurso global organizado 
pela New Open World Corporation (NOWC). 

O Parque Nacional dos Lençóis Maranhenses, loca-
lizado no litoral oriental do estado do Maranhão, é o 
principal destino que impulsiona o turismo no estado. 
Em seus 155 mil hectares, abriga ecossistemas diversos 
e frágeis, como a restinga, o manguezal, e um campo 

de dunas que ocupa 2/3 da área total do parque, sen-
do o principal atrativo turístico do Parque Nacional por 
causa das lagoas que se formam entre as dunas no pe-
ríodo chuvoso da região. O parque está inserido em três 
municípios maranhenses, que oferecem estrutura para 
recepção e condução de visitantes: Barreirinhas, Santo 
Amaro e Primeira Cruz. 

A floresta Amazônica é um importante destino do 
turismo de natureza ou ecoturismo. Lá o visitante tem 
a oportunidade de conhecer, aprender e valorizar a im-
portância da floresta tropical e os habitantes que nela 
vivem, que são os principais responsáveis pela sua con-
servação.

O Museu de Arte de São Paulo (MASP) é um museu 
privado sem fins lucrativos localizado na Avenida Pau-
lista. Fundado em 1947 pelo empresário e mecenas Assis 
Chateaubriand (1892-1968), tornou-se o primeiro museu 
moderno no país. Mais importante acervo de arte euro-
peia do hemisfério sul, tem mais de 11 mil obras, incluin-
do pinturas, esculturas, objetos, fotografias, vídeos e 
vestuário de diversos períodos, abrangendo a produção 
europeia, africana, asiática e das Américas. Em 1968, foi 
inaugurada a sede do museu na Avenida Paulista com 
projeto arquitetônico e expográfico desenvolvido por 
Lina Bo Bardi. O edifício é um dos mais reconhecidos 
ícones de São Paulo e foi tombado pelo IPHAN – Institu-
to do Patrimônio Histórico e Artístico Nacional em 2003. 
Na Avenida Paulista, a mais movimentada da cidade, é 
possível visitar museus e centros culturais, encontrar 
um parque em meio a grandes arranha-céus, frequentar 
livrarias, bares e casas noturnas, assistir a espetáculos 
teatrais e sessões de cinema dos mais variados estilos 
de produção e fazer compras.

O Pelourinho é a parte mais conhecida do Centro 
Histórico de Salvador. Esse nome foi atribuído ao bair-
ro, porque lá existia pelourinho (coluna de pedra ou de 
madeira, colocada em praça ou lugar central e público, 
onde eram exibidos e castigados escravos e criminosos). 
As ruas de paralelepípedo contam com bares, lojas e 
praças, onde músicos e dançarinos costumam se apre-
sentar. Os pontos turísticos coloniais incluem a Igreja 
e Convento de São Francisco e a Catedral Basílica de 
Salvador, com azulejos portugueses e esculturas intrin-
cadas banhadas a ouro. O Centro Histórico de Salvador 
– do qual o Pelourinho é símbolo e síntese – constitui o 
maior conjunto arquitetônico colonial da América Latina. 
O espaço é tombado pelo IPHAN – Instituto do Patrimô-
nio Histórico e Artístico Nacional e reconhecido como 
Patrimônio da Humanidade pela UNESCO – Organização 
das Nações Unidas para a Educação, Ciência e Cultura. 
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A Chapada dos Veadeiros é uma região no estado de 
Goiás que abriga rios cristalinos, cachoeiras exuberan-
tes e enormes paredões de pedra, rodeados pela vege-
tação do cerrado. Muitos dos atrativos naturais estão 
em propriedades particulares, espalhadas nas cidades 
de Alto Paraíso de Goiás, Cavalcante ou São Jorge. É 
nesta última que fica a entrada para o Parque Nacional 
da Chapada dos Veadeiros. Criado em 1961, o Parque 
protege uma área de 240.611 ha de cerrado de altitude e 
abriga espécies e formações vegetais únicas, centenas 
de nascentes e cursos d’água, rochas com mais de um 
bilhão de anos e lindas paisagens. Foi declarado Patri-
mônio Natural da Humanidade pela UNESCO, em 2001.

O arquipélago de Fernando de Noronha, localizado 
a 545 km de Recife, capital do Estado de Pernambu-
co, é composto por 21 ilhas, rochedos e ilhotas. Sua ilha 
principal e única habitada é a chamada “Fernando de 
Noronha”, que abriga 16 praias. Em sua pequena área 
urbana, concentram-se as vilas residenciais, as insta-
lações de saúde e educação, além de toda a infraestru-
tura que permite a sobrevivência humana e a prática 
do turismo no arquipélago. Parte dessa ilha é uma Área 
de Proteção Ambiental (APA), instituída em 1989 com 
o objetivo de garantir a preservação das espécies e a 
ocupação humana racional. Uma das praias mais fa-
mosas de Fernando de Noronha é a Baía dos Porcos. 
Com pequena extensão de areia, é formada por rochas 
magmáticas que se transformam em piscinas naturais 
repletas de peixes coloridos durante o período da maré 
baixa, sendo, portanto, bastante procurada para a prá-
tica de snorkeling. Entre a baía e a praia Cacimba do 
Padre, fica o Morro Dois Irmãos, uma das imagens mais 
icônicas de Fernando de Noronha. 

Fontes de pesquisa: RIOTUR. Cristo Redentor. [2022?]. Disponível em: https://riotur.rio/
que_fazer/cristoredentor/; RIO FILM COMMISSION. Monumento natural dos Morros do 
Pão de Açúcar e da Urca. [2022?]. Disponível em: www.riofilmcommission.com/locacoes/

monumento-natural-dos-morros-do-pao-de-acucar-e-da-urca/; CASTILHO, Rafael. 
Bondinho do Pão de Açúcar: tudo o que você precisa saber antes de visitar. Melhores 

Destinos. 5 jan. 2022. Disponível em: www.melhoresdestinos.com.br/pao-de-acucar.
html; ALVARENGA, Thayana. Cataratas do Iguaçu: como visitar, preços, informações 
e dicas! Melhores Destinos. 23 jul. 2021. Disponível em: www.melhoresdestinos.com.

br/cataratas-do-iguacu.html; ICM BIO. Parque Nacional dos Lençóis Maranhenses. 
[2022?]. Disponível em: www.icmbio.gov.br/parnalencoismaranhenses/guia-do-visitante.
html; IPAM. A importância das florestas em pé. [2022?]. Disponível em: https://ipam.org.

br/cartilhas-ipam/a-importancia-das-florestas-em-pe/; MASP. Sobre o MASP. [2022?]. 
Disponível em: https://masp.org.br/sobre; COTRIM, Luciana. MASP – o ícone de São Paulo. 

Série Avenida Paulista, 9 ago. 2020. Disponível em: https://serieavenidapaulista.com.
br/2020/08/09/masp-o-icone-de-sao-paulo/; SÃO PAULO (Cidade). Avenida Paulista. 

Disponível em: https://cidadedesaopaulo.com/atrativos/avenida-paulista; SALVADOR 
(Cidade). Secretaria municipal de Inovação e Turismo (SEMIT). O centro histórico. 2022. 
Disponível em: https://pelourinhodiaenoite.salvador.ba.gov.br/o-centro-historico/; ICM 

BIO. Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros. [2022?]. Disponível em: www.icmbio.gov.
br/parnachapadadosveadeiros/guia-do-visitante.html; VIAGEM E TURISMO. Chapada dos 
Veadeiros. [2022?]. Disponível em: https://viagemeturismo.abril.com.br/cidades/chapada-
dos-veadeiros/; GOVERNO DO ESTADO DE PERNAMBUCO. Secretaria de Meio Ambiente 

e Sustentabilidade. Sobre Noronha. 2001-2022. Disponível em: www.noronha.pe.gov.br/
turismo/informacoes-turisticas/; GOVERNO DO ESTADO DE PERNAMBUCO. Secretaria 
de Meio Ambiente e Sustentabilidade. Baía dos Porcos. 2001-2022. Disponível em: www.

noronha.pe.gov.br/turismo/praias-e-baias/baia-dos-porcos/. Acesso em: 17 jul. 2022.

Inhotim (p. 58)
O Instituto Inhotim é um museu de arte contem-

porânea e Jardim Botânico, localizado em Brumadinho 
(MG), cidade a 60 km de Belo Horizonte. Idealizado pelo 
empresário mineiro Bernardo de Mello Paz em meados 
da década de 1980, tornou-se um dos maiores museus 
a céu aberto do mundo. Sua localização privilegiada – 
entre os biomas da Mata Atlântica e do Cerrado –, e as 
belas paisagens ao longo dos 140 hectares de visitação 
oferecem aos visitantes uma experiência que mistu-
ra arte e natureza. Cerca de 700 obras de mais de 60 
artistas, de quase 40 países, são exibidas ao ar livre e 
em galerias em meio a um jardim com mais de 4,3 mil 
espécies botânicas raras, vindas de diferentes países. O 
Inhotim foi reconhecido como uma Oscip (Organização 
da Sociedade Civil de Interesse Público) pelo Governo 
de Minas Gerais em 2008 e seus acervos são mobiliza-
dos para o desenvolvimento de atividades educativas 
e sociais para públicos de faixas etárias distintas. Com 
atuação multidisciplinar, o Inhotim tem se consolidado 
como um agente propulsor do desenvolvimento huma-
no sustentável.

A palavra “Inhotim”, nome da região onde o Instituto 
foi criado, tem origem controversa. A teoria mais popu-
lar é a de que um minerador inglês, “Sir Timothy”, teria 
morado na área. O pronome “sir”, em português “se-
nhor”, era muitas vezes falado como “nhô”. Acredita-se, 
então, que o minerador costumava ser chamado de “nhô 
Tim”, que gerou o nome “Inhotim”. 

Fontes de pesquisa: INSTITUTO INHOTIM. Sobre. [2022?]. Disponível em: www.inhotim.
org.br/inhotim/sobre; MARIA, Marina. Inhotim, 10. A primeira década e o futuro do parque 

sonhado das artes. UOL, 1996-2022. Disponível em: www.uol/entretenimento/especiais/
inhotim-10-anos.htm. Acesso em: 14 jul. 2022.

Obras artísticas apresentadas (p. 66)
Na produção do artista Tunga, personagens fictícios 

ou imaginários são recorrentes. A obra apresentada, de 
2010, não tem título e integra a série Marionettes. Nela, 
cabos de aço desenham a silhueta de uma figura huma-
na e formam uma rede, preenchida por grandes cristais 
de quartzo que dão volume a esse corpo.

A série Marcados (1981-1983), da artista Claudia An-
dujar, é formada por uma coleção de retratos em preto 
e branco do povo Yanomami. Nessas imagens, cada indi-
víduo documentado porta um número de identificação. 
De acordo com o site do Instituto Inhotim, essas foto-
grafias foram utilizadas pela Comissão pela Criação do 
Parque Yanomami para mapear e orientar o processo 
de imunização.
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Linda do Rosário (2004), da artista Adriana Va-
rejão, é uma obra que foi inspirada no desabamento 
do Hotel Linda do Rosário, no centro do Rio de Janei-
ro, em 2002, cujas paredes azulejadas caíram sobre 
um casal num cômodo do prédio. A obra traz em sua 
superfície a referência de azulejos brancos, comuns 
em ambientes como banheiros e cozinhas. Vísceras 
pintadas saem pelas laterais, ou seja, do que seria o 
interior dessa parede arruinada. Assim, nessa escul-
tura, a arquitetura se associa ao corpo, e a matéria 
de construção se torna carne.

A obra-instalação Invenção da cor, Penetrável 
Magic Square # 5, De Luxe, de 1977, de Hélio Oiticica 
(1937-1980) é composta de nove paredes em alvenaria, 
tinta acrílica, tela de arame e cobertura com estrutura 
de metal e vidro. Essa instalação artística foi constru-
ída depois da morte do artista, a partir de instruções 
deixadas por ele em textos, plantas, maquetes e amos-
tras. O uso do termo square (em português, “praça” ou 
“quadrado”) remete a elementos fundamentais para o 
pensamento de Hélio Oiticica: o interesse pelo espaço 
público como lugar de encontro e a herança da tra-
dição geométrica em sua formação. Na obra, a cor – 
outro elemento fundamental no trabalho desse artista 
– atinge a escala ambiental. O efeito da luz natural, que 
muda ao longo do dia, completa a obra, modificada a 
cada instante.

Explique para os/as estudantes que uma instalação 
de arte ou instalação artística, como é o caso da obra 
de Hélio Oiticica apresentada, é um termo geralmente 
usado para descrever obras tridimensionais inseridas 
em espaços específicos. Trata-se de uma forma de arte 
projetada para ter um relacionamento específico, que 
pode ser temporário ou permanente, com seu ambien-
te espacial em um nível arquitetônico, conceitual ou so-
cial. As ideias por trás de uma instalação e as reações 
que ela suscita costumam ganhar grande relevância 
na obra.

Fontes de pesquisa: INSTITUTO INHOTIM. Sem título, da série Marionettes. [2022?]. 
Disponível em: www.inhotim.org.br/item-do-acervo/sem-titulo-serie-marionettes-tunga/; 

INSTITUTO INHOTIM. Eixo Curatorial 3. [2022?]. Disponível em: www.inhotim.org.br/
item-do-acervo/eixo-curatorial-3/; GAROFILO, Pedro. Inhotim. Oldzine, Retrô, a volta para 

o passado, dez. 2012, p. 19-20; Disponível em: https://issuu.com/pgarofilo/docs/revista_
oficial__2_/s/10994759; INSTITUTO INHOTIM. Linda do Rosário. [2022?]. Disponível em: 

www.inhotim.org.br/item-do-acervo/linda-do-rosario/; INSTITUTO INHOTIM. Invenção 
da cor, penetrável magic square #5, de luxe. [2022?]. Disponível em: www.inhotim.org.br/
item-do-acervo/invencao-da-cor-penetravel-magic-square-5-de-luxe/; ARTEREF. O que é 

instalação? Saiba tudo aqui. 1 jun. 2021. Disponível em: https://arteref.com/instalacao/o-que-
e-instalacao-saiba-tudo-aqui/. Acesso em: 14 jul. 2022.

Anish Kapoor (p. 67)
Nascido em Bombaim, em 1954, Anish Kapoor é um 

escultor britânico-indiano, que tem recebido vários 

prêmios internacionais e exposto esculturas públicas 
notáveis em várias cidades, como Chicago, Nova York, 
Londres e Versailles. Em 2004, Kapoor inaugurou o 
Cloud Gate no Millennium Park de Chicago, sua primei-
ra instalação permanente nos EUA. Em 2013, Kapoor 
recebeu o título de cavaleiro britânico por seus serviços 
às artes visuais.

Fontes de pesquisa: SP–ARTE. Anish Kapoor. [2022?]. Disponível em: www.sp-arte.com/
artistas/anish-kapoor/; RAZ-RUSSO, Michal. Anish Kapoor. In: ENCYCLOPEDIA Britannica. 26 

maio 2021. Disponível em: www.britannica.com/biography/Anish-Kapoor.  
Acesso em: 18 jul. 2022.

Tipos de mapas (p. 68)
“Os mapas são instrumentos de comunicação e ser-

vem para representar graficamente uma dada área do 
espaço terrestre. Os mapas e cartogramas não obje-
tivam representar todas as informações presentes na 
superfície, mas apenas aquilo que o autor deseja de-
monstrar” (PENA, 2022). Por isso, os mapas podem ser 
de vários tipos e a sua classificação varia de acordo com 
os aspectos tratados. Assim, podemos ter, por exemplo, 
mapas físicos, políticos, econômicos, demográficos, ro-
doviários, turísticos etc.

Os mapas físicos são aqueles utilizados para re-
presentar o espaço físico de determinado ambiente, 
apresentando informações como os rios, o relevo, a ve-
getação, a altitude, entre outros elementos. Os mapas 
políticos são aqueles que “(...) representam a distribui-
ção dos territórios nacionais, com as fronteiras que de-
limitam os países e as divisas entre os estados, cidades 
ou províncias” (PENA, 2022). Os mapas econômicos são 
aqueles que representam as atividades produtivas e fi-
nanceiras, trazendo “(...) informações e dados socioe-
conômicos, como a pobreza, a fome, entre outros (...). 
Assim, temos mapas da distribuição das indústrias, da 
localização de matérias-primas, de determinados tipos 
de serviços, entre outros temas.” Os mapas demográ-
ficos são “aqueles utilizados para representar temas 
referentes às populações, como número de habitantes, 
concentração de moradias, divisão de agrupamentos 
étnicos e densidade demográfica” (PENA, 2022). Os ma-
pas rodoviários apresentam as estradas e distâncias 
mais importantes (GARCIA, 2016). Os mapas turísticos 
apresentam os principais pontos turísticos de determi-
nada região.

GARCIA, J. A. P. Etnocartografia do distrito de Caetano Mendes no município de Tibagi, PR. In: 
PARANÁ. Secretaria de Estado da Educação. Superintendência de Educação. Os Desafios da 
Escola Pública Paranaense na Perspectiva do Professor PDE. Curitiba, 2016. v. II. Disponível 

em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_
pde/2016/2016_pdp_geo_uepg_joaoaparecidopereiragarcia.pdf; PENA, Rodolfo Alves. 
Tipos de mapa. Escola Kids, 2022. Disponível em: www.escolakids.com/tipos-de-mapa.

htm; PENA, Rodolfo Alves. Tipos de mapa. Mundo Educação, 2022. Disponível em: https://
mundoeducacao.uol.com.br/geografia/tipos-mapas.htm. Acesso em: 18 jul. 2022.
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Unit 4
Nelson Mandela, Maya Angelou, Martin 
Luther King, Jr., Emmeline Pankhurst, 
Abdias Nascimento, Laudelina de Campos 
Melo, Chiquinha Gonzaga (p. 70-71)

Nelson Mandela (1918-2013) foi presidente da África 
do Sul de 1994 a 1999. Foi o líder do movimento contra o 
apartheid — legislação que segregava os negros e misci-
genados no país. Condenado em 1964 à prisão perpétua, 
foi libertado em 1990, depois de grande pressão interna-
cional. Recebeu o prêmio Nobel da Paz, em dezembro de 
1993, pela sua luta contra o regime de segregação racial. 
Nascido numa família de nobreza tribal, numa pequena 
aldeia do interior, onde poderia ter ocupado um cargo 
de chefia, recusou esse destino aos 23 anos, quando se 
mudou para Joanesburgo e iniciou sua atuação política. 
Mandela passou 27 anos na prisão — inicialmente em 
Robben Island e, mais tarde, nas prisões de Pollsmoor 
e Victor Verster. Depois de uma campanha internacio-
nal, foi libertado em 1990, quando recrudescia a guerra 
civil em seu país. Em sua homenagem, a Organização 
das Nações Unidas instituiu o Dia Internacional Nelson 
Mandela no dia de seu nascimento, 18 de julho, como 
forma de valorizar em todo o mundo a luta pela liberda-
de, pela justiça e pela democracia. Em www.britannica.
com/biography/Nelson-Mandela (acesso em: 19 jul. 
2022), encontra-se um breve vídeo em inglês sobre a 
vida de Mandela.

Maya Angelou (1928-2014) foi uma escritora, poeta, 
roteirista, atriz, cantora e ativista de direitos huma-
nos nascida nos Estados Unidos. Ao nascer, recebeu o 
nome de Marguerite Annie Johnson. Maya teve uma in-
fância difícil. Ainda criança, foi estuprada pelo namo-
rado da mãe, o que provocou anos de mudez em Maya. 
Aos 17, Maya tornou-se a primeira motorista de ônibus 
negra em São Francisco e tornou-se mãe solteira ao 
dar à luz seu primeiro filho, em uma época em que isso 
não era comum. Anos depois, ela tornou-se a primeira 
mulher negra a ser roteirista e diretora em Hollywood. 
Na década de 50, quando surgiu com o pseudônimo 
“Maya Angelou”, afirmou-se como atriz, cantora e 
dançarina em várias montagens teatrais que percor-
reram o país. Nos anos 60, tornou-se amiga de Martin 
Luther King, Jr. e Malcolm X, trabalhando durante anos 
para o movimento dos direitos civis. Também nos anos 
60, trabalhou e viajou pela África, como jornalista e 

professora, ajudando vários movimentos de indepen-
dência africanos. Em 1969, publicou seu primeiro livro,  
I Know Why the Caged Bird Sings, que recebeu exce-
lentes críticas e se tornou o primeiro best-seller de 
não-ficção escrito por uma mulher afro-americana. 
Em 1993, Angelou leu um de seus poemas, chama-
do “On the Pulse of Morning”, na cerimônia de posse 
de Bill Clinton como presidente dos Estados Unidos. 
Este foi um dos pontos altos de sua carreira: recebeu 
o Grammy de melhor texto recitado, o que a trouxe 
novamente para os olhos do público. Ao final de sua 
carreira foi professora de história americana na Wake 
Forest University, Carolina do Norte, Estados Unidos, 
e fazia excursões e dava palestras em vários lugares.

Martin Luther King, Jr. (1929-1968) foi um pastor pro-
testante e ativista político estadunidense. Tornou-se um 
dos mais importantes líderes do movimento dos direitos 
civis dos negros nos Estados Unidos e também no mun-
do, com uma campanha de não violência e de amor ao 
próximo. Ganhou o prêmio Nobel da Paz em 1964 e foi 
assassinado em 1968.

Emmeline Pankhurst (1858-1928), nascida em 
Manchester, Reino Unido, foi uma das fundadoras do 
movimento britânico do sufragismo, lutando pelo direito 
das mulheres ao voto.

Abdias Nascimento (1914-2011), político e ativista so-
cial, nasceu em Franca, São Paulo. Abdias cresceu em 
uma família pobre e se formou em Contabilidade pelo 
Atheneu Francano em 1929. Aos 15 anos, alistou-se no 
Exército e foi morar na capital paulista. Na década de 
1930, associou-se à Frente Negra Brasileira e lutou con-
tra a segregação racial em estabelecimentos comerciais 
da cidade. Continuou na luta contra o racismo, organi-
zando o Congresso Afro-Campineiro em 1938. Fundou, 
em 1944, o Teatro Experimental do Negro, entidade que 
patrocinou a Convenção Nacional do Negro em 1945-
1946. Como deputado federal (1983-1987), apresentou 
projetos de lei definindo o racismo como crime e pro-
pondo mecanismos de ação compensatória em busca de 
equidade para os negros na sociedade brasileira. Como 
senador da República (1991, 1996-1999), manteve-se nes-
sa linha de atuação.

Laudelina de Campos Melo (1904-1991) nasceu em 
Poços de Caldas, Minas Gerais, pouco mais de 15 anos 
depois da abolição da escravatura no Brasil, em 1888. 
Trabalhando desde criança, abandonou a escola para 
cuidar dos irmãos enquanto a mãe também trabalhava. 
Quando tinha 16 anos, começou a atuar em organizações 
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sociais do movimento negro. Defensora dos direitos das 
mulheres e das empregadas domésticas, Laudelina fun-
dou, no início da década de 1930, a primeira associa-
ção de trabalhadores domésticos do Brasil, em Santos. 
Entretanto, apenas em 2013, com a aprovação de uma 
emenda constitucional, os trabalhadores domésticos 
brasileiros passaram a ter direito a benefícios seme-
lhantes aos de outras categorias profissionais, como o 
pagamento de hora-extra e a jornada de trabalho de 44 
horas semanais, com o máximo de oito horas diárias.

Chiquinha Gonzaga (1847-1935), compositora e re-
gente, nasceu no Rio de Janeiro, filha de um militar de 
ilustre linhagem no Império e da forra Rosa, filha de es-
crava. Chiquinha Gonzaga emergiu no cenário musical 
do Rio de Janeiro em 1877. Naquela época, as senhoras 
tocavam piano e até mesmo compunham, mas sempre 
no espaço da vida privada. A profissionalização da mu-
lher como músico era fato inédito na sociedade da épo-
ca. No ambiente musical do Rio de Janeiro do Segundo 
Reinado, Chiquinha Gonzaga incorporou ao seu piano 
toda a diversidade musical que encontrou, incluindo pol-
cas, tangos e valsas. Na virada do século XIX para o XX, 
criou a marchinha carnavalesca, compondo a música “Ó 
abre alas”, que a popularizaria. Abolicionista fervorosa, 
destaca-se na história da cultura brasileira e da luta pe-
las liberdades no país. 

Fontes de pesquisa: NELSON Mandela. In: ENCYCLOPEDIA Britannica. 2022. Disponível em: 
www.britannica.com/biography/Nelson-Mandela; POETRY FOUNDATION. Maya Angelou. 
2022. Disponível em: www.poetryfoundation.org/poets/maya-angelou; MAYA Angelou. In: 

ENCYCLOPEDIA Britannica. 2022. Disponível em: www.britannica.com/biography/Maya-
Angelou; BIOGRAPHY. Maia Angelou. 28 fev. 2018. Disponível em: www.biography.com/

writer/maya-angelou; BIOGRAPHY. Martin Luther King Jr. 9 mar. 2015. Disponível em: www.
biography.com/activist/martin-luther-king-jr; EMMELINE Pankhurst. In: ENCYCLOPEDIA 

Britannica. 2022. Disponível em: www.britannica.com/biography/Emmeline-Pankhurst; 
IPEAFRO. Biografia. [2022?]. Disponível em: www.abdias.com.br/biografia/biografia.

htm; QUEM foi Laudelina de Campos Melo, pioneira na luta por direitos de trabalhadores 
domésticos no Brasil. BBC, 12 out. 2020. Disponível em: www.bbc.com/portuguese/

geral-54507024; CHIQUINHA GONZAGA. Biografia. 1999-2021. Disponível em: https://
chiquinhagonzaga.com/wp/biografia/. Acesso em: 16 jul. 2022.

Apartheid (p. 72)
Regime que impôs a segregação racial, o apartheid 

vigorou oficialmente na África do Sul de 1948 até 1994. 
Estabelecia uma hierarquia em que a minoria branca do-
minava o resto da população (negros, mestiços e asiáti-
cos) e separava as raças em territórios reservados. As 
leis raciais abrangiam todos os aspectos da vida social, 
incluindo, por exemplo, a proibição de casamento entre 
brancos e não brancos, a existência de empregos, esco-
las e hospitais exclusivos para brancos. Essas e muitas 
outras restrições não eram apenas sociais, mas eram 
obrigatórias pela força da lei.

Fonte de pesquisa: APARTHEID. In: ENCYCLOPEDIA Britannica. 2022. Disponível em:  
www.britannica.com/topic/apartheid. Acesso em: 14 jul. 2022.

Ayrton Senna, Elza Soares, Machado de 
Assis, Anita Malfatti, Tom Jobim e  
Zilda Arns (p. 74)

Ayrton Senna (1960-1994) nasceu em São Paulo e foi 
piloto brasileiro de Fórmula 1. Conquistou três vezes o 
campeonato mundial correndo pela McLaren. Em 10 
anos de Fórmula 1, disputou 116 corridas, conquistou 65 
pole positions e obteve 41 vitórias. Venceu seis vezes o 
GP de Mônaco e, por isso, era chamado “O rei de Mô-
naco”. Com sete anos, começou a treinar no kartódromo 
de Interlagos, em São Paulo. Conquistou diversos títulos 
correndo em kart. Foi campeão paulista na categoria 
júnior, campeão brasileiro e campeão sul-americano, 
além de ter obtido o vice-campeonato mundial em 1979 
e 1980. Ayrton Senna faleceu em Ímola, Itália, no dia 1o de 
maio de 1994, durante o Grande Prêmio de San Marino, 
quando seu carro saiu da pista, na curva Tamburello, e 
bateu no muro de proteção. Sua morte gerou grande 
comoção no Brasil e no mundo. 

Elza Soares (1937-2022), nascida no Rio de Janeiro, 
foi uma cantora de voz rouca marcante, que flertou com 
vários gêneros musicais como samba, jazz, bossa nova, 
mpb, soul, rock e música eletrônica. Na vida pessoal, 
passou por muitos desafios. Foi obrigada pelo pai a se 
casar aos 12 anos de idade e, um ano depois, foi mãe 
pela primeira vez. Com o marido, teve outros quatro 
filhos. Dois deles morreram de desnutrição, porque 
o casal mal tinha como se manter. Viúva aos 21 anos, 
herdou do marido o sobrenome Soares. Sua carreira 
musical começou em 1953 com um teste na Rádio Tupi. 
Já famosa, uniu-se ao jogador de futebol da seleção 
brasileira Garrincha. Perseguida pela ditadura militar, 
exilou-se com Garrincha na Itália. Vítima de violência 
doméstica, tentou ajudar o marido a vencer o alcoolis-
mo sem sucesso e acabou se separando dele. Em 1986, 
perdeu o filho Garrinchinha em um acidente de carro. 
No ano 2000, foi considerada a Melhor Cantora do Mi-
lênio pela rádio BBC de Londres. Em 2015, lançou um 
disco apenas com músicas inéditas – A mulher do fim 
do mundo, que ganhou o Grammy Latino e foi escolhido 
como um dos dez melhores álbuns de 2016 pelo jornal 
The New York Times. As histórias de violência vividas 
durante a vida se refletiram em suas músicas. A letra de 
“Maria da Vila Matilde”, interpretada por Elza, se tornou 
um hino do movimento feminista, ao falar da resistên-
cia de uma mulher que sobre violência doméstica. Por 
causa de um acidente no palco que afetou sua coluna, 
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Elza perdeu mobilidade e, durante muito tempo, só se 
apresentava sentada, praticamente imóvel, mas sem 
perder a imponência. Continuou se apresentando e gra-
vando novos sucessos, sob a promessa de cantar até 
morrer, que ela cumpriu. Morreu em 2022, aos 91 anos, 
por causas naturais.

Machado de Assis (1839-1908), nascido no Rio de 
Janeiro, foi jornalista, contista, cronista, romancista, 
poeta e teatrólogo. É o fundador da cadeira nº. 23 da 
Academia Brasileira de Letras. Sua obra abrange, pra-
ticamente, todos os gêneros literários. Na poesia, inicia 
com o romantismo de Crisálidas (1864) e Falenas (1870), 
passando pelo Indianismo em Americanas (1875), e o 
parnasianismo em Ocidentais (1901). Paralelamente, 
apareciam as coletâneas de Contos fluminenses (1870) 
e Histórias da meia-noite (1873); os romances Ressur-
reição (1872), A mão e a luva (1874), Helena (1876) e Iaiá 
Garcia (1878), considerados como pertencentes ao seu 
período romântico. A partir daí, Machado de Assis criou 
obras-primas, que fogem a qualquer denominação de 
escola literária e que o tornaram o maior escritor bra-
sileiro e um dos maiores autores da literatura de língua 
portuguesa. Em 1881, foi publicado o livro que daria uma 
nova direção à sua carreira literária – Memórias pós-
tumas de Brás Cubas, que ele havia publicado no ano 
anterior, em folhetins na Revista Brasileira. Outro ro-
mance bastante conhecido é Dom Casmurro, publicado 
em 1899. Para ter acesso a um extenso material sobre 
Machado de Assis, incluindo acesso à sua obra com-
pleta, vídeos, linha do tempo, textos acadêmicos sobre 
o autor, entre outros conteúdos, visite o site https://
machado.mec.gov.br (acesso em: 16 jul. 2022).

Anita Malfatti (1889-1964), nascida em São Paulo, foi 
pintora, desenhista, gravadora, ilustradora e professora 
e é considerada uma das precursoras do modernismo 
no Brasil. Convivendo com uma atrofia congênita no 
braço e na mão direita, utilizava a mão esquerda para 
pintar. A artista estudou, em 1914, no Museu Real de  
Artes e Ofícios, na Alemanha, e, em 1915 e 1916, na Art 
Students League of New York e na Independent School of 
Art, nos Estados Unidos. Sua primeira exposição indivi-
dual ocorreu em 1914, em São Paulo, mas a de 1917 é a 
mais famosa, devido à sua importância para o desenvol-
vimento do modernismo brasileiro. Participou da Sema-
na de Arte Moderna de 1922, evento artístico em come-
moração ao centenário da independência do Brasil, e é 
responsável por divulgar o movimento modernista, que 
rompeu com a arte tradicional para criar uma arte mo-
derna, inovadora, independente e nacional. Entre suas 

obras mais conhecidas, estão O farol, Torso/Ritmo e O 
homem amarelo. Com a maturidade artística, optou por 
fazer uma arte mais espontânea, com temática pautada 
na cultura popular, até a sua morte, em 1964.

Tom Jobim (1927-1994) era o nome artístico de An-
tônio Carlos Brasileiro de Almeida Jobim, compositor, 
maestro, pianista, cantor, arranjador e violonista. É 
considerado um dos criadores do movimento da bossa 
nova. Com uma harmonia requintada e letras elabora-
das, suas obras ajudaram a Música Popular Brasileira 
(MPB) a ficar conhecida no mundo na década de 1960. 
Um dos artistas brasileiros que teve maior projeção no 
exterior, gostava de enaltecer nas suas canções seu país 
e sua cidade natal, Rio de Janeiro. Junto com o poeta 
Vinicius de Moraes, é autor da música brasileira mais 
famosa da história, “Garota de Ipanema”. Com essa can-
ção e outras, como “Corcovado” e “Águas de março”, 
o excelente pianista, que cantava com voz pausada e 
suave, encantou o mundo e foi reconhecido por músicos 
como Stan Getz e Frank Sinatra. 

Zilda Arns (1934-2010), nascida em Forquilhinho, San-
ta Catarina, foi médica pediatra e sanitarista. Zilda se 
formou em Medicina, com especialização em Educação 
Física e Pediatria Social. Dedicou sua vida em prol da 
saúde pública brasileira, derrubando muitos mitos da 
medicina e da religião ao facilitar o acesso à saúde para 
comunidades carentes. Foi indicada pelo governo bra-
sileiro ao Nobel da Paz várias vezes. Entre outros prê-
mios, recebeu, em 2002, o de “Heroína das Américas” 
da Organização Pan-Americana de Saúde, e, em 2006, 
o prêmio espanhol Prêmio Rei Juan Carlos de direitos 
humanos, entregue pelo próprio monarca. Faleceu no 
dia 12 de janeiro de 2010, em decorrência de um ter-
remoto no Haiti, logo após fazer um pronunciamento 
sobre como salvar vidas com medidas simples, educa-
tivas e preventivas.

Fontes de pesquisa: AYRTON SENNA. O piloto. [2022?]. Disponível em: www.ayrtonsenna.
com.br/piloto/; FERNANDES, Camila. Biografia de Elza Soares, a mulher do fim do mundo. 

Letras. 21 jan. 2022. Disponível em: www.letras.mus.br/blog/biografia-elza-soares/; 
PALOMARES, D. Grammy e Carnaval: Elza Soares vive seu auge nos últimos anos de vida. 

Splash, 20 jan. 2022. Disponível em: www.uol.com.br/splash/noticias/2022/01/20/grammy-
e-carnaval-elza-soares-viveu-seu-auge-nos-ultimos-anos-de-vida.htm; ACADEMIA 

BRASILEIRA DE LETRAS. Machado de Assis. [2022?]. Disponível em: www.academia.org.br/
academicos/machado-de-assis/biografia; BRASIL. Ministério da Educação. Machado de 

Assis: vida e obra. [2022?]. Disponível em: https://machado.mec.gov.br; PAULINO, R. Biografia 
de Anita Malfatti e suas principais obras. Arte & Artistas, 2 mar. 2017. Disponível em: https://

arteeartistas.com.br/biografia-de-anita-malfatti-e-suas-principais-obras/; SOUZA, W. 
Anita Malfatti. Brasil Escola, 2022. Disponível em: https://brasilescola.uol.com.br/artes/
anita-malfatti.htm; LETRAS. Biografia de Tom Jobim. 2022. Disponível em: www.letras.

com.br/tom-jobim/biografia; TANCREDI, S. Tom Jobim. Brasil Escola, 2022. Disponível em: 
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/tom-jobim.htm; FRAZÃO, D. Zilda Arns. EBiografia. 

2000-2022. Disponível em: www.ebiografia.com/zilda_arns/; CCMS. Zilda Arns: a humanista 
incansável. 2016. Disponível em: www.ccs.saude.gov.br/cns/zilda-arns.php; LOPES, L. 8 fatos 

sobre Zilda Arns, a “Madre Teresa brasileira”. Galileu, 11 jan. 2021. Disponível em: https://
revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2020/01/8-fatos-sobre-zilda-arns-madre-

teresa-brasileira.html. Acesso em: 20 jul. 2022. 
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Formas de escrever e dizer datas em inglês 
(p. 78)

As datas em inglês admitem diversas variações, 
relacionadas a fatores como o grau de formalidade 
e a opção pela variante britânica ou estadunidense. 
A seguir, apresentamos alguns desses formatos para 
indicar as datas.

Formato
Britânico:

Dia — Mês — Ano
Americano:

Mês — Dia — Ano

I
the twenty-seventh 

of March, 2022
March, the twenty-

seventh, 2022

II 27th March 2022 March 27th, 2022

III 27 March 2022 March 27, 2022

IV 27/3/2022 3/27/2022

V 27/3/22 3/27/22

VI 27/03/22 03/27/22

Fatores como nível de formalidade, polidez e esco-
lha pessoal influem a escolha do formato da data a 
ser utilizado. Em II e III, observam-se formatos mais 
longos, que são mais formais, ao passo que as for-
mas mais curtas, como IV ou V, são mais comumen-
te empregadas em contextos nos quais se exige me-
nor grau de formalidade. Em materiais impressos em 
que geralmente se espera maior grau de formalidade 
(como convites de casamento) é comum o emprego de 
formatos como o I, extremamente formal. Por ter um 
caráter mais oficial, o formato VI é mais comum em 
documentos oficiais ou técnicos.

No que tange às variações dos formatos numéricos 
(IV, V e VI), é possível utilizar ponto final ou hífen no lu-
gar da barra, como em 27.03.2022 ou 27-03-2022. Cum-
pre ainda destacar que, quando grafados por extenso, 
os meses são sempre iniciados por letra maiúscula e 
que é possível escrever os dias no formato de números 
ordinais (como em II).

Fonte de pesquisa: SOLINGUAINGLESA. Datas em inglês – Dates in English. 2008-2022. 
Disponível em: www.solinguainglesa.com.br/conteudo/datas.php. Acesso em: 8 jul. 2022.

Rosa Parks (p. 81)
Rosa Parks (1913-2005) foi uma costureira negra  

estadunidense, símbolo do movimento dos direitos  
civis dos negros nos Estados Unidos. No dia 1o de de-
zembro de 1955, ela estava em um ônibus na cidade 
de Montgomery, Alabama, quando um homem branco 
exigiu que ela se retirasse do banco onde estava para ele 

poder se acomodar. Rosa se recusou a sair, desafiando 
as regras que exigiam que pessoas negras se sujeitas-
sem a abrir mão de seus lugares no transporte público 
para brancas. Com esse ato, Rosa foi presa e multada 
em US$ 14. A prisão de Rosa Parks desencadeou um boi-
cote de 381 dias ao sistema de ônibus, organizado pelo 
pastor da Igreja Batista Martin Luther King, Jr. Foram 
precisos 41 anos para que o governo americano a pre-
miasse com a Medalha Presidencial pela Liberdade, em 
1996. Em 1999, o Congresso estadunidense outorgou a 
ela a Medalha de Ouro, a mais alta honraria civil.

Fontes de pesquisa: ROSA Parks. In: ENCYCLOPEDIA Britannica. 2022. Disponível em: www.
britannica.com/biography/Rosa-Parks; SILVA, D. N. Rosa Parks. História do Mundo. 2022. 

Disponível em: www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/rosa-parks.htm.  
Acessos em: 14 jul. 2022.

Frida Kahlo, Marie Curie (p. 85)
Frida Kahlo (1907-1954), nascida com o nome de Fri-

da Kahlo y Calderón em Coyoacán, no México, foi pin-
tora e se transformou em um ícone do Surrealismo e 
do universo feminino na década de 1950. Frida sempre 
chamou a atenção pela aparência, abusando de cores 
fortes, estampas florais étnicas, elaborados arranjos de 
flores na cabeça, além de suas sobrancelhas grossas. 
Orgulhosa de sua origem, sempre trazia referências do 
México para o seu visual. Em 1958, foi criado o Museu 
Frida Kahlo, na chamada Casa Azul, local em que Frida 
cresceu e viveu a maior parte de sua vida.

Marie Curie (1867-1934), nascida com o nome de 
Maria Salomea Skłodowska, foi uma cientista polonesa 
que se tornou um dos nomes mais importantes da ciên-
cia. Famosa por seu trabalho em radioatividade, ganhou 
duas vezes o Prêmio Nobel. Com Henri Becquerel e seu 
marido, Pierre Curie, recebeu o Prêmio Nobel de Físi-
ca de 1903. Já em 1911, foi a única vencedora do Prêmio 
Nobel de Química. Marie Curie foi a primeira mulher a 
ganhar o Prêmio Nobel e é a única mulher a ganhar o 
prêmio em duas áreas diferentes.
Fontes de pesquisa: CAETANO, E. Frida Kahlo. Mundo Educação, 2022. Disponível em: https://

mundoeducacao.uol.com.br/biografias/frida-kahlo.htm; MARIE Curie. In: ENCYCLOPEDIA 
Britannica. 2022. Disponível em: www.britannica.com/biography/Marie-Curie.  

Acesso em: 14 jul. 2022.

Unit 5
Oprah Winfrey (p. 92)

Oprah Winfrey, nascida no Mississipi, Estados Uni-
dos, em 1954, é considerada uma das maiores apresen-
tadoras de TV de todos os tempos. Ganhou múltiplos 
prêmios Emmy por seu programa The Oprah Winfrey 
Show, o talk-show com maior audiência da história da 
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televisão estadunidense. Também é atriz, tendo atu-
ado em filmes como A Cor Púrpura (1985), de Steven 
Spielberg, que lhe rendeu a indicação de “Melhor Atriz 
Coadjuvante” no Oscar e no Globo de Ouro. Além disso, 
é influente em questões ligadas a filantropia e uma em-
preendedora de sucesso. Com o dinheiro ganho em seus 
anos no show business, Oprah construiu um verdadeiro 
império multimídia, que inclui um canal de televisão, um 
site e duas revistas. A carreira de sucesso e a capaci-
dade de empreender fizeram com que se tornasse uma 
das pessoas mais ricas do mundo.

Fontes de pesquisa: ADORO CINEMA. Oprah Winfrey. [2022?]. Disponível em: www.
adorocinema.com/personalidades/personalidade-17407/biografia/; SUNO. Oprah Winfrey. 

2022. Disponível em: www.suno.com.br/tudo-sobre/oprah-winfrey/. Acesso em: 20 jul. 2022.

Ellen DeGeneres (p. 99)
Ellen DeGeneres, nascida em 1958, em Luisiana, Es-

tados Unidos, é atriz, apresentadora, comediante, escri-
tora e produtora. Começou a carreira fazendo stand-up 
comedy em bares e cafés no início dos anos 80. Estrelou 
a série Ellen nos anos 90 e, em 2003, tornou-se apresen-
tadora do popular talk show The Ellen DeGeneres Show. 
Ela atuou em diversos filmes, como Deu tudo errado 
(1996), EDtv (1999), e A carta anônima (1999), além de 
ter dublado a personagem Dory em Procurando Nemo 
(2003) e Procurando Dory (2016).

Fontes de pesquisa: BIOGRAFIA de Ellen DeGeneres. Culturamix, 2022. Disponível em: www.
culturamix.com/humor/famosos/biografia-de-ellen-degeneres/; FAMOUS BIRTHDAYS. Ellen 
DeGeneres. [2022?]. Disponível em: https://pt.famousbirthdays.com/people/ellen-degeneres.

html; ADORO CINEMA. Ellen DeGeneres. [2022?]. Disponível em: www.adorocinema.com/
personalidades/personalidade-4065/filmografia/. Acessos em: 20 jul. 2022.

Alice Braga, Ingrid Silva, Gilberto Gil e 
Miguel Nicolelis (p. 103)

Alice Braga, nascida em São Paulo, em 1983, é uma 
atriz que atuou em filmes brasileiros, como Cidade de 
Deus (2002), Cidade Baixa (2005), Entre idas e vindas 
(2014), Eduardo e Mônica (2021), e estrangeiros, como I 
Am Legend (2007), Predators (2010), Elysium (2013), The 
Suicide Squad (2021), entre outros. Também atuou na 
série televisiva Queen of the South (2018) e dublou o filme 
Soul (2020), da Pixar. 

Ingrid Silva nasceu no Rio de Janeiro em 1988 e ini-
ciou no balé aos 8 anos no Projeto Dançando Para Não 
Dançar. Aos 17 anos, juntou-se ao Grupo Corpo como 
estagiária. Em 2007, ganhou uma bolsa de estudos para 
o Dance Theatre of Harlem School, em Nova Iorque. Em 
seguida, juntou-se à companhia Dance Theatre of Harlem. 
Ingrid também é uma ativista social. Em 2017, Ingrid 
fundou o EmpowHer New York para promover a vontade 

de mudança dentro das pessoas. Em 2018, foi convida-
da pelas Nações Unidas para discursar no Social Good 
Summit para discutir a atuação das mulheres no mundo. 
Ela também é co-fundadora do Blacks in Ballet, com o ob-
jetivo de destacar bailarinos negros e compartilhar suas 
histórias. Em 2021, a revista Forbes Brasil reconheceu In-
grid em sua lista de 20 Mulheres de Sucesso no Brasil. 

Gilberto Gil, nascido em Salvador, em 1942, é can-
tor, compositor e multi-instrumentista. Na década de 
1960, iniciou, com Caetano Veloso e outros artistas, 
o movimento tropicalista, que buscava a internacio-
nalização de música, artes plásticas, cinema, teatro 
e demais formas de arte nacional. Esse movimento 
gerou descontentamento da ditadura vigente, que o 
considerava nocivo à sociedade com seus gestos e 
criações libertárias, e acabou por levar Gil ao exílio em 
Londres. Ao retornar ao Brasil, Gil deu continuidade a 
uma rica produção fonográfica, tendo lançado qua-
se 60 discos e sido premiado com 9 Grammys. Atuou 
como Ministro da Cultura de 2002 a 2008. Em 2022, 
tomou posse como membro da Academia Brasileira 
de Letras (ABL).

Miguel Nicolelis, nascido em São Paulo, em 1961, é 
médico e neurocientista. Referência mundial na pes-
quisa da interface entre cérebro e computadores (neu-
ropróteses), Nicolelis alia robótica e neurofisiologia na 
pesquisa do desenvolvimento de próteses para a reabi-
litação de pacientes que sofrem de paralisia corporal. 

Fontes de pesquisa: ADORO CINEMA. Alice Braga. [2022?]. Disponível em: www.
adorocinema.com/personalidades/personalidade-131949/biografia/; INGRID SILVA. Sobre 

Ingrid Silva. [2022?]. Disponível em: www.ingridsilvaballet.com/sobre; GILBERTO GIL. 
Veja o que aconteceu com Gilberto Gil ao longo dos anos. [2022?]. Disponível em: https://

gilbertogil.com.br/bio/gilberto-gil/; FRONTEIRAS DO PENSAMENTO. Miguel Nicolelis. 2022. 
Disponível em: www.fronteiras.com/descubra/pensadores/exibir/miguel-nicolelis.  

Acesso em: 20 jul. 2022.

Unit 6
Carol Donald (p. 110)

Carol Donald é conhecida por ter cuidado, como mãe 
adotiva, de mais de 100 crianças em Contra Costa County, 
um condado na Califórnia, Estados Unidos. Muitas delas 
são crianças com necessidades médicas especiais. To-
dos os anos, no primeiro sábado de agosto, as crianças 
cuidadas por Donald retornam para uma reunião como 
adultos/as ou com suas novas famílias.

Fonte de pesquisa: PULLEN, Suzanne. The Jefferson Award: Carol Donald, foster-care mom. 
SFGATE, 27 ago. 2005. Disponível em: www.sfgate.com/bayarea/article/The-Jefferson-

Award-Carol-Donald-foster-caremom-2644967.php. Acesso em: 20 jul. 2022.
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Fábulas de Esopo (p. 115)
As Fábulas de Esopo (Aesop’s Fables, em inglês) são 

uma coleção de fábulas creditadas a Esopo, que teria 
sido um contador de histórias que viveu na Grécia Anti-
ga no século VI a.C., mas cuja história e identidade não 
foram confirmadas. É provável que Esopo não fosse 
mais do que um nome inventado para fornecer um au-
tor para fábulas centradas em animais, de modo que 
“uma história de Esopo” se tornou sinônimo de “fábula”. 
A importância das fábulas não estava tanto na história 
contada, mas na moral dela derivada. Há muitas histó-
rias incluídas nas fábulas de Esopo que são mundial-
mente conhecidas, como “A Cigarra e a Formiga” (The 
Grasshopper and the Ants, em inglês), “O Leão e o Rato” 
(The Lion and the Mouse, em inglês), entre outras.

Fonte de pesquisa: AESOP. In: ENCYCLOPEDIA Brittanica. 2022. Disponível em:  
www.britannica.com/biography/Aesop. Acesso em: 14 jul. 2022.

Unit 8
Bordalo II, Eduardo Kobra e Salvador Dalí 
(p. 138-139)

Artur Bordalo nasceu em Lisboa em 1987 e usa o 
nome artístico Bordalo II em homenagem ao seu avô, 
o pintor e artista plástico Real Bordalo. Bordalo II usa 
lixo que encontra nas ruas para construir esculturas, 
trazendo uma forte conotação ecológica, ambientalista 
e social para sua obra. Com uma mistura de técnicas, 
usando materiais soldados, aparafusados, ou colados, 
dependendo da natureza e do tamanho, cria as suas 
instalações. As obras mais famosas do artista fazem 
parte da série Big Trash Animals e são encontradas em 
Paris, Lisboa, Lódz, Talin e em mais outras 19 cidades 
em três continentes.

Eduardo Kobra, nascido em São Paulo, em 1975, tor-
nou-se um dos mais reconhecidos muralistas da atua-
lidade, com obras em diversos continentes. Já pintou 
em países como Espanha, Itália, Noruega, Inglaterra, 
Malaui, Índia, Japão, Emirados Árabes Unidos, além de 
diversas cidades nos Estados Unidos. Autodidata, o ar-
tista admite que aprendeu e desenvolveu sua arte ao 
observar a obra de artistas que admira, como Banksy, 
Eric Grohe, Keith Haring e Diego Rivera.

Salvador Dalí (1904-1989), nascido em Figueras, Es-
panha, foi um pintor surrealista. Sua obra retrata suas 
explorações de imagens subconscientes. Na década de 
1920, foi para Paris e começou a interagir com artistas 
como Pablo Picasso, René Magritte e Miró, o que levou 
à primeira fase surrealista de Dalí. Uma de suas pin-

turas mais conhecidas é A persistência da memória, 
obra de 1931, que faz parte da coleção do Museu de Arte 
Moderna de Nova Iorque desde 1934. A pintura mostra 
relógios derretendo em uma paisagem e está reprodu-
zida na página 139 do Livro do Estudante. A ascensão 
do líder fascista Francisco Franco na Espanha levou à 
expulsão do artista do movimento surrealista, mas isso 
não o impediu de pintar.
Fontes de pesquisa: BORDALO II: O Artista Atrás do Lixo. National Geographic, 28 mar. 2018. 

Disponível em: www.natgeo.pt/one-strange-rock/2018/03/bordalo-ii-o-artista-atras-do-
lixo; EDUARDO KOBRA. Biografia. 2022. Disponível em: www.eduardokobra.com/biografia/; 

BIOGRAPHY. Salvador Dalí. 27 out. 2017. Disponível em: www.biography.com/artist/salvador-
dali.; SALVADOR Dalí. In: ENCYCLOPEDIA Britannica. 2022. Disponível em: www.britannica.

com/biography/Salvador-Dali. Acesso em: 14 jul. 2022.

OSGEMEOS, Stevie Wonder, Deborah 
Colker, Beatriz Milhazes, Tessanne Chin e 
Sebastião Salgado (p. 146)

OSGEMEOS, Gustavo e Otávio Pandolfo, nascidos 
em São Paulo, em 1974, são, como seu nome artístico in-
dica, irmãos gêmeos e sempre trabalharam juntos como 
artistas. Com o apoio da família e a chegada da cultura 
hip-hop no Brasil nos anos 80, OSGEMEOS encontra-
ram uma conexão direta com seu universo mágico e 
dinâmico e um modo de se comunicar com o público, 
empregando diversas técnicas de pintura, desenho e 
escultura em obras de arte nas ruas. Nunca deixaram de 
fazer graffiti, mas, com o tempo, o universo criado pela 
dupla ultrapassou as ruas, se transformando em uma 
linguagem própria e em constante evolução, com outras 
referências e influenciado por novas culturas. Gustavo 
e Otávio realizaram inúmeras mostras individuais e co-
letivas em museus e galerias de diversos países, como 
Cuba, Chile, Estados Unidos, Itália, Espanha, Inglaterra, 
Alemanha, Lituânia e Japão.

Stevie Wonder (nome artístico de Stevland Hardaway 
Morris), nascido em 1950, é um compositor, cantor e 
ativista de causas humanitárias e sociais estaduniden-
se. Gravou músicas de grande sucesso, como “Isn’t She 
Lovely”, “I Just Called To Say I Love You”, “Superstition”, e 
ganhou 25 Grammy Awards.

Deborah Colker, nascida em 1961, é uma bailarina e 
coreógrafa brasileira, conhecida por seus balés acla-
mados pela crítica, nacional e internacional. Dentre 
seus espetáculos, estão Mix, Rota, Casa, 4 x 4, Dína-
mo, Tatyana e Belle. Participou também do Desfile das 
Escolas de Samba do Rio de Janeiro, símbolo maior do 
Carnaval carioca, com o qual contribuiu repetidas ve-
zes assinando a coreografia de comissões de frente de 
grandes agremiações.
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Beatriz Milhazes, nascida no Rio de Janeiro, em 1960, 
é pintora, gravadora, ilustradora e professora. Um dos 
mais destacados nomes da arte contemporânea no Bra-
sil, desde os anos 1990, a artista se destaca em mos-
tras internacionais nos Estados Unidos e na Europa e 
integra acervos de museus como o Museum of Modern 
Art (MoMa), Solomon R. Guggenheim Museum e The  
Metropolitan Musem of Art (Met), em Nova York, do 
Museo Reina Sofia, em Madrid, entre outros. Em suas 
obras, a cor é um elemento de grande importância, que 
se apresenta em formas circulares integradas com qua-
drados, flores, arabescos e listras.

Tessanne Chin, nascida em 1985, é uma cantora ja-
maicana, conhecida por ter ganhado a quinta tempo-
rada da competição musical televisiva The Voice, como 
participante do time de Adam Levine. Seu álbum de es-
treia, Count on My Love, foi lançado em 2014.

Sebastião Salgado, nascido em Aimorés (Minas Ge-
rais), em 1944, é um dos mais respeitados fotojorna-
listas da atualidade. Trabalhou para grandes agências 
de notícias e contribuiu com diversas organizações hu-
manitárias como UNICEF, OMS, a ONG Médicos sem 
Fronteiras e a Anistia Internacional. Em seu trabalho, 
Salgado explora temas como desigualdade social e glo-
balização. Sua intenção é gerar debate ao redor dessas 
questões expondo-as da forma mais clara possível em 
suas imagens.

Fontes de pesquisa: OSGEMEOS. Biografia. 2022. Disponível em:  
www.osgemeos.com.br/biografia/; FRAZÃO, Dilva. StevieWonder. Ebiografia. 2000-2022. 
Disponível em: www.ebiografia.com/stevie_wonder/; COMPANHIA DE DANÇA DEBORAH 

COLKER. Deborah Colker. [2022?]. Disponível em: www.ciadeborahcolker.com.br/
deborahcolker; ARTEREF. Beatriz Milhazes e sua arte geométrica. 9 mar. 2021. Disponível em: 

https://arteref.com/artista-da-semana/beatriz-milhazes-artista/; WIKIPEDIA. Tessane Chin. 
11 jul. 2022.  Disponível em: http://en.wikipedia.org/wiki/Tessanne_Chin; STAMPSY. Sebastião 

Salgado. 5 set. 2016. Disponível em: https://stampsy.com/stamp/26429.  
Acesso em: 14 jul. 2022.

Mona Lisa, Leonardo da Vinci, Fernando 
Botero, Mauricio de Sousa e Perron 
Ramos (p. 151)

Mona Lisa, também conhecida como A Gioconda 
(em italiano, La Gioconda, a sorridente), é a mais notável 
obra de Leonardo da Vinci (1452-1519), uma das figuras 
mais importantes do Renascimento italiano. O quadro, 
uma pintura a óleo exposta no Museu do Louvre, em 
Paris, foi criado em Florença entre 1503 e 1506 e é pro-
vavelmente o retrato mais famoso na história da arte e 
um dos mais valiosos de todo o mundo. Acredita-se que 
a pessoa tenha sido Lisa Gherardini, esposa de um mer-
cador florentino, Francesco del Giocondo. No entanto, 
Da Vinci parece não ter entregado o quadro a quem o 

encomendou, levando-o para a França. O quadro só 
retornou à Itália após a morte de Da Vinci, através de 
seu aluno e herdeiro, Salai.

Leonardo da Vinci (1452-1519) nasceu na Itália e foi 
uma das figuras mais importantes do Renascimento, 
destacando-se como pintor, escultor, cientista, mate-
mático, engenheiro, inventor, anatomista, arquiteto, 
botânico, poeta e músico. É também considerado o 
precursor da balística e da aviação. Entre as pinturas 
mais conhecidas, reproduzidas e parodiadas do mundo, 
estão duas de suas obras: Mona Lisa e A última ceia.

Fernando Botero nasceu na Colômbia, em 1932, e é 
um artista conhecido por suas pinturas e esculturas de 
pessoas, animais e elementos naturais em formas infla-
das e arredondadas. Em seus primeiros trabalhos, foi 
influenciado pela arte pré-colombiana e colonial espa-
nhola, pelos murais políticos do artista mexicano Diego 
Rivera e pelos trabalhos de Francisco de Goya e Diego 
Velázquez. Suas pinturas foram exibidas pela primeira 
vez em 1948, quando tinha 16 anos. Dois anos depois, 
teve sua primeira exposição individual em Bogotá. Du-
rante a década de 1950, Botero fez experiências com 
proporção e tamanho, desenvolvendo a marca registra-
da de seu estilo – animais e pessoas em formas arredon-
dadas e infladas — depois de se mudar para Nova York 
em 1960. As proporções exageradas de suas figuras, 
incluindo as do quadro Presidential Family (1967), suge-
rem um elemento de sátira política. Após alcançar um 
público internacional, em 1973, Botero se mudou para 
Paris, onde começou a criar esculturas.

Mauricio de Sousa, nascido em Santa Isabel, São 
Paulo, em 1935, é desenhista e empresário. Famoso pela 
criação da Turma da Mônica e outros personagens, 
também é membro da Academia Paulista de Letras. Seu 
primeiro personagem, o cãozinho Bidu, foi criado para 
tirinhas em quadrinhos em 1959. A revista Mônica, cuja 
protagonista é a personagem inspirada em sua filha, que 
tem o mesmo nome, foi lançada em 1970. Atualmente, 
suas criações alcançam 50 países por meio de livros, 
DVDs, revistas e produtos com os personagens.

Perron Ramos, nascido em Recife, Pernambuco, é 
designer gráfico, ilustrador, artista plástico e muralis-
ta. O artista utiliza a estética do movimento armorial 
(corrente artística conhecida por sintetizar elementos 
e figuras populares nordestinas) e da xilogravura con-
temporânea, com um toque surrealista, enaltecendo 
a cultura do Nordeste brasileiro. Seu trabalho agrega 
status contemporâneo à estética regional. Em muitas 
obras, utiliza novas superfícies, como colheres e tábuas 
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de madeira, pratos e garrafas. Uma das vertentes do 
seu trabalho consiste em recriar famosas obras de arte 
a partir da estética nordestina.

Fontes de pesquisa: FUKS, Rebeca. Mona lisa de Leonardo da Vinci: análise e explicação 
do quadro. Cultura Genial, 2017-2022. Disponível em: www.culturagenial.com/quadro-

mona-lisa/; FRAZÃO, Dilva. Leonardo da Vinci. Ebiografia. 2000-2022. Disponível em: www.
ebiografia.com/leonardo_vinci/; BIOGRAPHY. Fernando Botero. 2 abr. 2014. Disponível em: 

www.biography.com/people/fernando-botero-241190; CÂMARA MUNICIPAL DE SÃO PAULO. 
Centro de memória CMSP. Mauricio de Sousa. 2021. Disponível em: www.saopaulo.sp.leg.br/

memoria/especial/mauricio-de-souza/; MALAGUTTI, Afonso. Xilogravura, cordel, movimento 
armorial: união entre passado e presente se complementam no trabalho do pernambucano 

Perron Ramos. FTC Mag, 24 abr. 2018. Disponível em: https://followthecolours.com.br/art-
attack/perron-ramos/. Acesso em: 14 jul. 2022.

Review 4
Pierre Coffin (p. 153)

Nascido em 1 de novembro de 1967, Pierre Coffin é um 
animador e diretor francês. É mais conhecido por dirigir 
os filmes da franquia Despicable Me (Meu Malvado Fa-
vorito no Brasil) e como dublador dos Minions.

Fonte de pesquisa: FILMES NO CINEMA. Pierre Coffin. 2022. Disponível em: www.
filmesnocinema.com.br/artistas/pierre-coffin. Acesso em: 14 jul. 2022.

Song
Sam Smith (p. 166)

Nascido em 1992, Samuel Frederick Smith, mais co-
nhecido como Sam Smith, é um premiado cantor e com-
positor inglês. Antes de ser descoberto aos 21 anos, o 
cantor e compositor de Londres estudou música, cantou 
em coros e em bandas e atuou em produções de teatro 
musical. Sam conquistou reconhecimento na carreira 
quando gravou os vocais da música “Latch” (2012), do 
duo inglês Disclosure. Seu primeiro álbum, intitulado 
In the Lonely Hour, foi lançado quando tinha apenas 22 
anos, em 2014, e tornou-se um sucesso comercial no 
mundo inteiro. O álbum vendeu mais de doze milhões 

de cópias e atingiu o primeiro lugar na Austrália, Irlanda, 
Nova Zelândia, Reino Unido, África do Sul, Suécia e, nos 
Estados Unidos, alcançou a segunda posição. É vence-
dor de quatro Grammy Awards, um Globo de Ouro, um 
Oscar de Melhor Canção e três BRIT Awards.

Fontes de pesquisa: FELTRIN, Ricardo. Aniversário: Sam Smith faz 30; veja as mais 
tocadas no Brasil. Splash, 19 maio 2022. Disponível em: www.uol.com.br/splash/noticias/

ooops/2022/05/19/aniversario-sam-smith-faz-30-veja-as-mais-tocadas-no-brasil.htm; SAM 
Smith. Purebreak, [2022?]. Disponível em: www.purebreak.com.br/famosos/sam-smith_

e543072. Acesso em: 20 jul. 2022.

On the Screen 
O Touro Ferdinando (p. 170)

O Touro Ferdinando foi o título no Brasil de Ferdinand, 
filme estadunidense de animação 3-D. Baseado no livro 
infantil The Story of Ferdinand, escrito por Munro Leaf 
e publicado em 1936, o filme foi dirigido pelo brasileiro 
Carlos Saldanha. Lançado em 2017, recebeu uma indica-
ção ao Oscar de Melhor Filme de Animação. Situado na 
Espanha, o filme conta a história de Ferdinando, um tou-
ro com um temperamento calmo e tranquilo, que, após 
uma confusão, acaba sendo afastado de sua família e 
passa a morar numa fazenda. Quando um grupo de ho-
mens vai até a fazenda para selecionar o melhor animal 
para touradas em Madri, Ferdinando é escolhido aciden-
talmente. Em www.adorocinema.com/personalidades/
personalidade-76494/entrevistas/?cmedia=19554789 
(acesso em: 14 jul. 2022), é possível assistir a uma en-
trevista com o diretor Carlos Saldanha sobre o filme.

Fontes de pesquisa: HERMSDORFF, Renato. O Touro Ferdinando. Adoro Cinema. 2018. 
Disponível em: www.adorocinema.com/filmes/filme-190653/; FONSECA, Rodrigo. “O Touro 

Ferdinando foi meu filme mais difícil, mas é um dos mais emocionantes”, diz Carlos Saldanha. 
Omelete, 9 jan. 2018. Disponível em: www.omelete.com.br/filmes/o-touro-ferdinando-

foi-meu-filme-mais-dificil-mas-e-um-dos-mais-emocionantes-diz-carlos-saldanha; 
CARAPEÇOS, Nathália. Filme “O Touro Ferdinando” retoma discussão sobre o respeito às 

diferenças. GZH, 11 jan. 2018. Disponível em: https://gauchazh.clicrbs.com.br/cultura-e-lazer/
tv/noticia/2018/01/filme-o-touro-ferdinando-retoma-discussao-sobre-o-respeito-as-

diferencas-cjcafhipd00lh01kegu3ln8b2.html. Acesso em: 14 jul. 2022.
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SUGESTÕES DE LEITURAS E RECURSOS DIGITAIS
Esta seção traz sugestões de leituras (livros, textos 

disponíveis na internet) e recursos digitais (dicioná-
rios eletrônicos, websites) que podem ser utilizados 
pelo/a professor(a) em sua prática pedagógica e em 
sua formação continuada. Além disso, sinalizamos as 
leituras e os recursos digitais que podem ser também 
compartilhados com os/as estudantes a fim de que 
tenham mais ferramentas de pesquisa, consulta e 
compartilhamento de conteúdos em inglês.

Livros (para o/a professor[a])
• CELANI, M. A. A. (Org.). Reflexões e ações (trans)

formadoras no ensino-aprendizagem de Inglês. 
Campinas: Mercado de Letras, 2010.

No livro, encontram-se reflexões sobre a necessi-
dade de constante avaliação de currículos, objetivos 
e procedimentos, no contexto da educação contínua, 
tendo em vista particularmente a escola pública e o en-
sino-aprendizagem de uma língua estrangeira. Outras 
questões relevantes para a área de formação de profes-
sores/as de línguas são discutidas, como a resistência 
à mudança, as concepções de linguagem e o papel da 
narrativa na constituição da identidade profissional.

• KICZKOWIAK, M; LOWE, R. Teaching English as a 
lingua franca: the journey from EFL to ELF. Stuttgart: 
DELTA Publishing, 2019.

O livro propõe ajudar professores/as a compreen-
derem o conceito de inglês como língua franca, convi-
dando-os/as a repensarem suas práticas pedagógicas 
a partir de como a língua é e será usada no mundo.

• ROJO, R.; MOURA, E. Letramentos, mídias, lingua-
gens. São Paulo: Parábola Editorial, 2019.

No livro, encontra-se uma síntese das pesquisas e 
reflexões feitas pelos autores em letramentos, multi-
letramentos, novos letramentos, tecnologias, mídias e 
diferentes linguagens.

• SWAN, M. Practical English usage. 4. ed. Oxford: 
Oxford University Press, 2016.

O livro oferece explicações claras e simples do uso da 
língua inglesa, falada e escrita, com exemplos reais. É uma 
referência para professores/as e usuários/as da língua.

• WATKINS, P. Teaching and developing reading 
skills. Cambridge: Cambridge University Press, 2017.

O livro apresenta diversas propostas de atividades 
voltadas para o desenvolvimento de habilidades e es-
tratégias de leitura em diferentes contextos de ensino. 
Há uma grande variedade de atividades, por exemplo, 
aquelas que promovem a fluência leitora, que exploram 
textos literários e fontes digitais, que propiciam a leitura 
crítica e avaliam a leitura.

Textos disponíveis na internet 
(para o/a professor[a])
A autoavaliação na aprendizagem 
de língua inglesa 

Para conhecer um estudo sobre a autoavaliação na 
aprendizagem de língua inglesa em uma escola pública 
brasileira, recomendamos a leitura a seguir.

• PUNHAGUI, G. C.; SOUZA, N. A. A autoavaliação na 
aprendizagem de língua inglesa: subsídio para re-
conhecimento da própria aprendizagem e gestão 
do erro. Roteiro, Joaçaba, v. 37, n. 2, p. 265-294, jul./
dez. 2012. Disponível em: http://editora.unoesc.edu.
br/index.php/roteiro/article/view/1715/pdf. Acesso 
em: 10 jun. 2022.

Ensino de inglês como língua franca
Para conhecer a perspectiva do ensino de inglês 

como língua franca e os desafios para a formação de 
professores/as, sobretudo, brasileiros/as, recomen-
damos as leituras a seguir.

• EL KADRI, M. S.; GIMENEZ, T. Formando professores 
de inglês para o contexto do inglês como língua 
franca. Acta Scientiarium. Language and Culture, 
Maringá, v. 35, n. 2, p. 125-33, abr./jun. 2013. Dis-
ponível em: https://doi.org/10.4025/actascilangcult.
v35i2.14958. Acesso em: 10 jun. 2022.

• BORDINI, M.; GIMENEZ, T. Estudos sobre in-
glês como língua franca no Brasil (2005-2012): 
uma metassíntese qualitativa. Signum: Estudos 
da Linguagem, Londrina, v. 17, n. 1, p. 10-43, jun. 
2014. Disponível em: http://dx.doi.org/10.5433/
2237-4876.2014v17n1p10. Acesso em: 10 jun. 2022.

Multiletramentos no ensino de língua inglesa 
Para conhecer uma experiência com multiletramen-

tos no ensino de inglês em um contexto de vulnerabili-
dade social, recomendamos a leitura a seguir.
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• LENHARO, R.; CRISTÓVÃO, V. Multiletramentos no 
ensino de língua inglesa em um contexto de vulne-
rabilidade social. Revista Linguagem & Ensino, Pe-
lotas, v. 21, n. 1. p. 367-402, jan./jun. 2018. Disponível 
em: https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/
rle/article/view/15151. Acesso em: 10 jun. 2022.

O uso da tecnologia no ensino-aprendizagem 
de língua inglesa 

Para conhecer dois estudos sobre os impactos e as 
possíveis contribuições da tecnologia para o ensino-apren-
dizagem de inglês, recomendamos as leituras a seguir.

• ARAGÃO, R.; LEMOS, L. WhatsApp e multiletramen-
tos na aprendizagem de inglês no Ensino Médio. 
Polifonia, Cuiabá, v. 24, n. 35/1, p. 73-94, jan./jun. 
2017. Disponível em: https://periodicoscientificos.
ufmt.br/ojs/index.php/polifonia/article/view/6034. 
Acesso em: 10 jun. 2022.

• FINARDI, K. R.; PORCINO, M. C. Tecnologia e 
metodologia no ensino de inglês: impactos da 
globalização e da internacionalização. Ilha do 
Desterro, Florianópolis, n. 66, p. 239-282, jan./
jun. 2014. Disponível em: https://doi.org/10.5007/
2175-8026.2014n66p239. Acesso em: 10 jun. 2022.

O uso de músicas no ensino de língua inglesa 
A música é um recurso que pode ser utilizado no 

desenvolvimento de diferentes habilidades de compre-
ensão e produção em língua inglesa, além de favorecer 
a discussão de aspectos artísticos e culturais. Para 
conhecer pesquisas sobre esse tema, sugerimos as 
seguintes leituras.

• GOBBI, D. A música enquanto estratégia de apren-
dizagem no ensino de língua inglesa. 2001. 133 f. 
Dissertação (Mestrado Interinstitucional em Es-
tudos da Linguagem)—Universidade de Caxias do 
Sul e Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 
Porto Alegre, 2001. Disponível em: www.lume.ufrgs.
br/bitstream/handle/10183/3066/000331440.pdf. 
Acesso em: 10 jun. 2022.

• GOMES, S. L. O uso de canções como ferramenta 
pedagógica para o ensino crítico em língua estran-
geira: uma experiência nas aulas de inglês. 2012. 
190 f. Dissertação (Mestrado em Linguística Aplica-
da)—Instituto de Letras, Universidade de Brasília, 
Brasília, 2012. Disponível em: http://repositorio.unb.
br/bitstream/10482/10486/3/2012_SimoneLimaGo-
mes.pdf. Acesso em: 10 jun. 2022.

• WOYCIECHOWSKI, E. Música: uma proposta para o 
ensino de língua inglesa na escola pública. Secretaria 

da Educação e do Esporte do Paraná. [2022?]. Dispo-
nível em: www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/
pde/arquivos/1807-8.pdf. Acesso em: 10 jun. 2022.

O uso de vídeos no ensino de língua inglesa
Vídeos em inglês (filmes, séries, entrevistas, ani-

mações), com ou sem legendas, são um recurso que 
pode ser utilizado no desenvolvimento de diferentes 
habilidades de compreensão e produção, além de fa-
vorecer a discussão de aspectos artísticos e culturais. 
Para conhecer pesquisas sobre esse tema, sugerimos 
as seguintes leituras.

• GOMES, F. W. B. Filmes legendados e ensino de 
línguas adicionais: um breve panorama sobre as 
pesquisas no Brasil. Horizontes de Linguística 
Aplicada, v. 15, n. 1, p. 41-69, 2016. Disponível em: 
https://doi.org/10.26512/rhla.v15i1.1418. Acesso em: 
10 jun. 2022.

• HAUSMANN, E. P.; CUGIK, L. S.; IGNACZUK, O. Filme 
como proposta de ensino e aprendizagem: o uso do 
cinema em aulas de língua estrangeira. Linguagens 
— Revista de Letras, Artes e Comunicação, Blume-
nau, v. 9, n. 3, p. 333-347, set./dez. 2015. Disponível 
em: http://proxy.furb.br/ojs/index.php/linguagens/
article/view/4976/3100. Acesso em: 10 jun. 2022.

Recursos digitais (para o/a 
professor[a] e o/a estudante)
Dicionários eletrônicos 

• CAMBRIDGE DICTIONARY. Cambridge University 
Press, 2022. Disponível em: http://dictionary. 
cambridge.org. Acesso em: 10 jun. 2022.

O site oferece diversos dicionários bilíngues, dentre 
eles English-Portuguese (inglês-português), e monolín-
gues (inglês-inglês) da coleção Cambridge Dictionaries 
Online, por exemplo, Learner’s Dictionary, Essential 
American English, Essential British English. Para encon-
trar a definição desejada, basta digitar a palavra no 
campo central do topo da página, escolher um dicioná-
rio e clicar no botão com uma lupa. Além da definição 
da palavra e de exemplos de uso, é possível ter acesso 
também à sua pronúncia (clicando nos ícones de alto-
-falante [UK] ou [US]).

• DICTIONARY.COM. 2022. Disponível em: www. 
dictionary.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

Portal conhecido que oferece gratuitamente um 
dicionário monolíngue e um dicionário de sinônimos 
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(Thesaurus). Há, ainda, palavras cruzadas e diversos 
jogos. É possível também fazer o download gratuito 
do aplicativo para celular.

• ENGLISH OXFORD LIVING DICTIONARIES. Oxford 
University Press, 2022. Disponível em: www.oxfor 
dlearnersdictionaries.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

O portal disponibiliza dicionários monolíngues da 
série Oxford Dictionaries, um na versão inglês estadu-
nidense (Dictionary US) e outro na versão inglês bri-
tânico/global. Além dos dicionários, é possível encon-
trar uma seção dedicada à gramática, em Grammar. 
Nessa seção, há itens relacionados à prática de gra-
mática de A a Z, ortografia, pontuação e sugestões 
para a escrita de diversos gêneros discursivos (con-
vites, cartas etc.). Em Explore, é possível encontrar 
artigos relacionados à origem das palavras e listas 
de palavras.

• LONGMAN DICTIONARY OF CONTEMPORARY 
ENGLISH. Pearson. 1996-2022. Disponível em: 
www.ldoceonline.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

Versão on-line do dicionário monolíngue da edito-
ra Longman, que contém mais de 200 mil verbetes. 
Para encontrar o verbete desejado, basta digitar a 
palavra ou expressão no campo de busca e clicar no 
botão com uma lupa. Cada verbete é acompanhado 
de pronúncia, definição, diversos exemplos de uso e, 
se disponível, imagem.

• OZDIC.COM. Disponível em: www.ozdic.com. Aces-
so em: 10 jun. 2022.

Versão on-line do dicionário de colocações. Ao 
consultar uma palavra, tem-se acesso a uma lista de 
combinações mais frequentes da palavra com outros 
termos.

• WORDREFERENCE.COM. Disponivel em: www.
wordreference.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

O site oferece quatro dicionários monolíngues: 
English definition, English synonyms, English usage e 
English collocations. Oferece ainda vários dicionários 
bilíngues, dentre eles English-Portuguese (inglês-
-português) e Portuguese-English (português-inglês). 
Além da definição da palavra e de exemplos de uso, 
é possível ter acesso também a diversas possibili-
dades de pronúncia como inglês estadunidense em 
geral (US), inglês britânico em geral (UK), inglês do 
sul dos Estados Unidos (US Southern), inglês irlandês 
(Irish), inglês escocês (Scottish) e inglês jamaicano 
(Jamaican).

Websites voltados para a aprendizagem de 
língua inglesa em geral 

• THE INTERNET TESL JOURNAL. Activities for ESL 
students. 1995-2015. Disponível em: http://a4esl.
org. Acesso em: 10 jun. 2022.

Disponibiliza exercícios, jogos, testes e quebra-ca-
beças para praticar gramática e vocabulário em inglês. 
Todas as atividades estão organizadas por nível de 
dificuldade (easy, medium, difficult).

• ENGLISHCLUB.COM. 1997-2022. Disponível em: 
www.englishclub.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

Oferece amplo conteúdo para aprendizes de in-
glês (listening, speaking, reading, writing, grammar, 
pronunciation, vocabulary, forums, videos, exams 
etc.) e professores/as (teaching tips, forums, projects, 
articles, training etc.).

• LEARN ENGLISH (BRITISH COUNCIL). 2022. Dis-
ponível em: http://learnenglish.britishcouncil.org. 
Acesso em: 10 jun. 2022.

Oferece prática da língua inglesa por meio de jogos, 
exercícios de vocabulário, gramática e atividades de 
compreensão escrita e oral. O portal do Conselho Britâ-
nico (British Council) oferece conteúdo específico tanto 
para professores/as quanto para estudantes de inglês.

• LEARNING ENGLISH. [2022?]. Disponível em:  
https://learningenglish.voanews.com. Acesso em: 
10 jun. 2022.

Apresenta um repositório de vídeos organizados 
por nível de proficiência em inglês (iniciante, interme-
diário e avançado). Os vídeos com conteúdos voltados 
para a aprendizagem do idioma são acompanhados 
de cadernos com procedimentos pedagógicos e ativi-
dades didáticas. Há ainda vídeos que focalizam a pro-
núncia de sons específicos em inglês. No link www.
manythings.org/voa/words.htm (acesso em: 27 jul. 
2022), é possível encontrar um glossário monolíngue 
de 1  500 palavras, que foi elaborado a partir dos vídeos 
produzidos por Voices of America.

• SOUNDS OF ENGLISH. 1997-2021. Disponível em: 
www.soundsofenglish.org. Acesso em: 10 jun. 2022.

Traz material voltado para a pronúncia de sons em 
inglês, como textos, exercícios, atividades fotocopiá-
veis etc. É possível treinar a pronúncia de sons especí-
ficos em inglês (vogais, ditongos, pares mínimos etc.) 
e a sílaba tônica de diversas palavras.
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Websites voltados para a criação e/ou compartilhamento de conteúdos 

Para criar e compartilhar enquetes, pesquisas de opinião, sugerimos o seguinte website:

• EASYPOLLS. [2022?]. Disponível em: https://easypolls.net/#/ Acesso em: 10 jun. 2022.

Para criar e compartilhar infográficos, sugerimos os seguintes websites:

• EASELLY. [2022?]. Disponível em: www.easel.ly. Acesso em: 10 jun. 2022.

• INFOGRAM. 2022. Disponível em: https://infogram.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

Para criar e compartilhar mapas conceituais, sugerimos os seguintes websites:

• MINDMUP. 2013-2022. Disponível em: www.mindmup.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

• GITMIND. 2022. Disponível em: https://gitmind.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

Para compartilhar poemas, sugerimos o seguinte websites:

• POEM HUNTER. 2022. Disponível em: www.poemhunter.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

Para compartilhar resenhas de filmes, sugerimos os seguintes websites:

• IMDB. 1990-2022. Disponível em: www.imdb.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

• ROTTEN TOMATOES. 2022. Disponível em: www.rottentomatoes.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

Para criar e compartilhar tirinhas, sugerimos os seguintes websites:

• MAKEBELIEFSCOMIX.COM. 2006-2018. Disponível em: www.makebeliefscomix.com/Comix. Acesso em: 
10 jun. 2022.

• WITTY COMICS! 2005-2022. Disponível em: www.wittycomics.com. Acesso em: 10 jun. 2022.

REFERENCIAL BIBLIOGRÁFICO COMENTADO
BAKHTIN, M. Estética da criação verbal. Tradução de Maria E. G. 
G. Pereira. São Paulo: Martins Fontes, 2003.

O livro reúne textos de diferentes momentos da carreira de 
Mikhail Bakhtin, incluindo temas como a descrição fenomeno-
lógica do ato de criação, os gêneros do discurso e os estudos 
literários. 

BAKHTIN, M. Os gêneros do discurso. Tradução de Paulo Bezerra. 
São Paulo: Editora 34, 2016.

O livro propõe o estudo do texto e da linguagem viva segundo 
uma abordagem dialógica.

BAZERMAN, C.; HOFFNAGEL, J.; DIONÍSIO, A. (Org.). Gênero, agência 
e escrita. Tradução e adaptação de Judith Hoffnagel. 2. ed. São Paulo: 
Cortez, 2011.

O livro apresenta uma visão social da escrita em que o texto é 
um meio de agência no mundo. 

BAZERMAN, C.; BONINI, A.; FIGUEIREDO, D. (Ed.). Genre in a changing 
world. Fort Collins: Parlor Press, 2009.

O livro contempla uma série de estudos sobre gêneros.

BLOMMAERT, J. The sociolinguistics of globalization. Cambridge: 
Cambridge University Press, 2010.

O livro apresenta uma teoria da mudança da linguagem em uma 
sociedade em mudança, reconsiderando localidade, repertó-
rios, competência, história e desigualdade sociolinguística.

BRASIL. Ministério da Educação. Base Nacional Comum Curricular 
(BNCC). Brasília, DF, 2018. Disponível em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. 
Acesso em: 27 abr. 2022.

Documento que define o conjunto orgânico e progressivo de 
aprendizagens essenciais no âmbito da Educação Básica es-
colar no Brasil. 

BROWN, H. Language assessment: principles and classroom 
practices. Nova York: Pearson Education, 2004.

O livro apresenta os princípios essenciais de avaliação da 
aprendizagem da segunda língua e ferramentas que podem 
ser usadas para uma avaliação justa e eficaz. 

BYRAM, M.; PARMENTER, L. The Common European Framework of 
Reference: the globalisation of language education policy. Bristol: 
Multilingual Matters, 2012.

Nesse livro, os autores descrevem o processo de influência do 
Quadro Europeu Comum de Referência para Línguas no currí-
culo e ensino de idiomas em diversos países.

CELANI, M. A. A. (Org.). Reflexões e ações (trans)formadoras no en-
sino-aprendizagem de Inglês. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

O livro traz reflexões sobre a necessidade de constante avalia-
ção de currículos, objetivos e procedimentos tendo em vista, 
particularmente, a escola pública e o ensino-aprendizagem de 
uma língua estrangeira.
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COPE, B.; KALANTZIS, M. (Ed.). Multiliteracies: literacy learning and 
the design of social futures. Londres: Routledge, 2000.

O livro discute o ensino de (multi)letramentos considerando o 
contexto da língua inglesa em rápida mudança em um mundo 
globalizado, no qual a diversidade local ganha cada vez mais 
importância.

COUNCIL OF EUROPE. Common European Framework of 
Reference for Languages: learning, teaching, assessment 
(companion volume with new descriptors). 2020. Disponível 
em: https://rm.coe.int/common-european-framework-of-re 
ference-for-languages-learningteaching/16809ea0d4. Acesso 
em: 24 jun. 2022.

A obra apresenta o Quadro Europeu Comum de Referência para 
Línguas, padrão internacionalmente reconhecido para descre-
ver a proficiência em um idioma desde o nível iniciante até o 
domínio pleno.

DUDENEY, G.; HOCKLY, N.; PEGRUM, M. Letramentos digitais. Tradu-
ção de Marcos Marcionilo. São Paulo: Parábola Editorial, 2016.

O livro discute aspectos teóricos e práticos dos letramentos 
digitais no contexto de ensino de línguas. 

FAIRCLOUGH, N. Language and power. 3. ed. Nova York: Routledge, 
2014.

A obra traz estudos da área da Análise do Discurso, que inves-
tiga o papel da linguagem nas relações de poder da sociedade. 

GALLOWAY, N. Global Englishes and change in English language 
teaching: attitudes and impact (Routledge Focus on Linguistics). 
Londres: Routledge, 2017.

Nesse livro, reúnem-se pesquisas das áreas de Global Englishes 
e ELT a fim de propor sugestões para o ensino de inglês como 
língua franca. 

GODOY, S.; GONTOW, C.; MARCELINO, M. English pronunciation 
for Brazilians: the sounds of American English. São Paulo: Disal, 
2006.

Escrito por professores brasileiros, esse livro é bastante prá-
tico ao abordar os principais problemas de pronúncia de estu-
dantes brasileiros que buscam aperfeiçoar seu inglês.

JENKINS, J.; BAKER, W.; DEWEY, M. (Ed.). The Routledge handbook of 
English as a lingua franca. Nova York: Routledge, 2018.

Essa obra abrange as principais teorias, conceitos, aplicações 
e desdobramentos dos estudos de inglês como língua franca. 

KERSCH, D.; COSCARELLI, C.; CANI, J. (Org.). Multiletramentos e mul-
timodalidade: ações pedagógicas aplicadas à linguagem. Campinas: 
Pontes, 2016.

Esse livro aborda a compreensão de textos considerando que 
muitos deles estão na internet, exigindo que o leitor lide com 
hipertextos digitais e recursos multimodais.

KIRKPATRICK, A. (Ed.). The Routledge handbook of world  
Englishes (Routledge Handbooks in Applied Linguistics). 2. ed. 
Londres: Routledge, 2020.

Essa obra discute a inserção do inglês em diversos campos 
(como dos negócios, da cultura popular, da educação etc.) e 
seu crescente papel como língua franca.

KLEIMAN, A. Abordagens da leitura. Scripta, Belo Horizonte, v. 7, 
n. 14, p. 13-22, 2004. Disponível em: http://periodicos.pucminas.br/
index.php/scripta/article/view/12538. Acesso em: 10 jun. 2022.

Esse artigo discute as abordagens de leitura no que se refere 
às pesquisas sobre o assunto conduzidas ao longo de 25 anos 
na área de Linguística Aplicada e ao ensino de leitura, a partir 
da análise de texto em livros didáticos.

LARSEN-FREEMAN, D.; CELCE-MURCIA, M. The grammar book: 
form, meaning, and use for English language teachers. 3. ed. Boston:  
National Geographic Learning: Heinle Cengage Learning, 2016.

Essa é uma gramática do inglês com foco pedagógico, que não 
apenas descreve fenômenos da língua inglesa, mas que tam-
bém apresenta exemplos de uso das construções gramaticais 
abordadas.

LEDERMAN, L.; POTTER, L. E. Atividades com jogos para o ensino de 
inglês. São Paulo: Disal, 2013.

Esse livro oferece embasamento teórico e orientação para o 
uso de jogos no ensino de inglês com vistas a resultados mo-
tivacionais e pedagógicos, incluindo uma seleção de jogos para 
todas as idades. 

LEFFA, V. (Org.). A interação na aprendizagem das línguas. 2. ed. 
Pelotas: Educat, 2006.

Essa obra é composta por vários trabalhos a respeito da inte-
ração em sala de aula, tanto em contextos presenciais quanto 
em ambientes digitais.

LIBERALI, F. C. Atividade social nas aulas de língua estrangeira. São 
Paulo: Moderna, 2009.

Esse livro apresenta uma discussão teórico-metodológica do 
conceito de atividade social, à luz da Teoria da Atividade, e de 
como preparar unidades ou projetos com atividades sociais, 
além de apresentar exemplos de unidades didáticas para o 
ensino de línguas desenvolvidas com base no arcabouço teó-
rico-metodológico em foco.

LITTLE, D.; FIGUERAS, N. (Ed.). Reflecting on the Common  
European Framework of Reference for Languages and its  
companion volume (New Perspectives on Language and  
Education: 104). Bristol: Multilingual Matters, 2022.

Esse livro discute o impacto do Quadro Europeu Comum de Re-
ferência para Línguas em currículos, no ensino/aprendizagem e 
na avaliação pedagógica em diversos contextos educacionais.

LÜCK, H. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos teórico-metodo-
lógicos. 18. ed. Petrópolis: Vozes, 2013.

O livro discute o conceito de interdisciplinaridade a fim de 
contribuir para que os/as educadores/as, organizados/as em 
torno de um projeto, possam desenvolver uma prática peda-
gógica interdisciplinar.

LUCKESI, C. Avaliação da aprendizagem escolar: estudos e proposi-
ções. 9. ed. São Paulo: Cortez, 1999.

Esse livro apresenta estudos críticos sobre a avaliação da apren-
dizagem escolar, bem como propostas para torná-la mais viável 
e construtiva.

MARCUSCHI, L. Produção textual, análise de gêneros e compreen-
são. São Paulo: Parábola Editorial, 2008.

A obra se divide em três partes, percorrendo os seguintes 
temas: processos de produção textual; análises de gêneros 
textuais segundo uma visão sociointerativa; e processos de 
compreensão textual e de produção de sentido.

MORAN, J. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais pro-
funda. In: BACICH, L.; MORAN, J. (Org.) Metodologias ativas para 
uma educação inovadora: uma abordagem teórico-prática. Porto 
Alegre: Penso, 2018. p. 35-76. Disponível em: https://curitiba.ifpr.edu.
br/wp-content/uploads/2020/08/Metodologias-Ativas-para-uma-
Educacao-Inovadora-Bacich-e-Moran.pdf. Acesso em: 26 jun. 2022.

Esse texto discute os conceitos de metodologias ativas, mo-
delos híbridos de ensino, aprendizagem ativa, aprendizagem 
personalizada, aprendizagem compartilhada e aprendizagem 
por tutoria, além de abordar o uso das tecnologias digitais e 
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de algumas técnicas para a aprendizagem ativa, tais como a 
aula invertida, a aprendizagem baseada em investigação e em 
projetos.

MOTTA-ROTH, D. O ensino de produção textual com base em ativi-
dades sociais e gêneros textuais. Linguagem em (dis)curso - LemD, 
Tubarão, v. 6, n. 3, p. 495-517, set./dez. 2006. Disponível em: https://
portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br/index.php/Linguagem_
Discurso/article/view/347. Acesso em: 27 abr. 2022.

O ensaio discute as possibilidades pedagógicas da concepção 
de gênero textual para o ensino da produção textual, trazendo 
à luz esta noção nos Parâmetros Curriculares Nacionais.

ORGANIZAÇÃO DAS NAÇÕES UNIDAS BRASIL. Transformando nosso 
mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentável. 2015. 
Disponível em: https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-09/
agenda2030-pt-br.pdf. Acesso em: 12 jul. 2022.

Esse documento apresenta a Agenda 2030, que é um plano 
de ação aprovado por 193 Estados-membros da Organização 
das Nações Unidas (ONU), incluindo o Brasil, durante a Cúpu-
la de Desenvolvimento Sustentável da Assembleia Geral das 
Nações Unidas de 2015. A Agenda 2030 propõe 17 Objetivos de 
Desenvolvimento Sustentável (ODS) e 169 metas, com vistas à 
transição para um mundo socialmente justo, economicamente 
próspero e ambientalmente sustentável.

PALTRIDGE, B. Genre and the language learning classroom. Ann  
Arbor: University of Michigan Press, 2001.

A obra introduz o conceito de análise de gêneros a professo-
res de línguas e sugere meios pelos quais os resultados das 
análises podem ser aplicados no trabalho com os estudantes.

PENNYCOOK, A. Global Englishes and transcultural flows. Nova 
York: Routledge, 2007.

O autor mostra como as diversas formas de utilização do in-
glês no mundo globalizado e os fluxos transculturais em di-
ferentes contextos se interconectam, e como esse processo 
nos convida a repensar os conceitos de linguagem e cultura 
na contemporaneidade.

RAABE, A.; ZORZO, A.; BLIKSTEIN, P. (Org.) Computação na Educação 
Básica: fundamentos e experiências. Porto Alegre: Penso, 2020.

Essa obra reúne textos para subsidiar a discussão sobre o en-
sino de computação na educação básica, apresentando abor-
dagens, pesquisas e relatos de experiências, e propor que os/
as estudantes não sejam apenas consumidores/as de compu-
tação, mas também produtores/as.

ROJO, R.; MOURA, E. Letramentos, mídias, linguagens. São Paulo: 
Parábola Editorial, 2019.

O livro traz uma síntese das pesquisas e reflexões sobre le-
tramentos, multiletramentos, novos letramentos, tecnologias, 
mídias e diferentes linguagens.

SCHNEIDER, E. W. English around the world: an introduction 
(Cambridge Introductions to the English Language). 2. ed.  
Cambridge: Cambridge University Press, 2020.

Na obra, são descritas variantes de inglês utilizadas em dife-
rentes partes do planeta. Os World Englishes apresentados são 
definidos nos limites de seus contextos históricos e sociais.

SELIVAN, L. Lexical grammar: activities for teaching chunks and 
exploring patterns. Cambridge: Cambridge University Press, 2018.

No livro, descreve-se o papel que os grupos de palavras de 
estrutura fixa encontrados com frequência em um idioma (os 
chunks) desempenham na coesão textual e na fluência. São 
também propostas atividades práticas para um ensino de gra-
mática mais lexical. 

SIGNORINI, I.; FIAD, R. (Org.). Ensino de línguas: das reformas, das 
inquietações e dos desafios. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2012.

Dois aspectos indissociáveis são recontextualizados na obra: 
o das reformas institucionais que moldam o ensino da língua 
no país há algumas décadas e o da emergência concomitante, 
na escola e nos cursos de formação, de novos riscos e desafios 
não tematizados institucionalmente.

SWALES, J. Research genres: explorations and applications. 
Cambridge: Cambridge University Press, 2004.

Ao final de cada capítulo da obra, que promove reflexões sobre 
o mundo da pesquisa na atualidade, suas diversas configura-
ções de gêneros e o papel do inglês nesse contexto, são apre-
sentadas sugestões para a prática pedagógica.

SWAN, M. Practical English usage. 4. ed. Oxford: Oxford University 
Press, 2016.

O livro oferece explicações claras e simples do uso da língua 
inglesa, falada e escrita, com exemplos reais.

VYGOTSKY, L. S. A formação social da mente: o desenvolvimento dos 
processos psicológicos superiores. Tradução de José Cipolla Neto, 
Luis Silveira Menna Barreto e Solange Castro Afeche. 7. ed. São Paulo: 
Martins Fontes, 2007.

Visando promover uma melhor compreensão da teoria do de-
senvolvimento proposta por Vygotsky, um grupo de estudiosos 
selecionou para esse livro seus mais importantes ensaios.

WATKINS, P. Teaching and developing reading skills. Cambridge: 
Cambridge University Press, 2017.

O livro apresenta diversas propostas de atividades voltadas 
para o desenvolvimento de habilidades e estratégias de leitura.

WING, J. M. Computational thinking benefits society. Social Issues in 
Computing, 10 jan. 2014. Blogue. Disponível em: http://socialissues.
cs.toronto.edu/index.html%3Fp=279.html. Acesso em: 10 jun. 2022.

Esse artigo conceitua pensamento computacional e descre-
ve a difusão desse conceito na pesquisa e na educação para 
promoção do pensamento computacional dos/as estudantes. 
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Apresentação
Hey, there!

Você já deve ter percebido a presença da língua inglesa em seu dia a dia — em 
músicas, filmes, jogos eletrônicos, sites etc. Na internet, o inglês é bastante utilizado 
para a divulgação de conteúdos a pessoas do mundo inteiro. Na comunicação entre 
indivíduos de diferentes países, seja a distância, seja presencialmente, a língua 
inglesa também é muito usada. Assim, aprender inglês é importante para ter acesso 
a tudo isso e poder participar de interações nesse idioma de forma ativa e crítica.

Esta coleção foi planejada pensando em contribuir para sua formação como 
indivíduo que utiliza a linguagem em diversas práticas sociais. Dessa forma, as 
atividades foram elaboradas a partir de situações de uso da língua inglesa para que 
você seja capaz de desenvolver, de forma integrada, as habilidades de ler, ouvir, falar 
e escrever em inglês. Nessa perspectiva, o ensino da língua não acontece de maneira 
isolada, é sempre articulado com os demais componentes curriculares, convidando 
você a refletir criticamente sobre diversas questões e a participar mais ativamente 
da sua comunidade. Além disso, a diversidade cultural e a riqueza das variedades 
linguísticas são valorizadas.

Ao longo dos quatro volumes, você encontra uma grande diversidade de 
gêneros discursivos e de temas relevantes para você e para a sociedade como 
um todo, incluindo diferentes temas contemporâneos transversais (educação 
ambiental, saúde, trabalho, direitos da criança e do adolescente, diversidade 
cultural, entre outros). Por meio de atividades interativas, colaborativas, 
integradoras e com o apoio de tecnologias digitais, você e seus/suas colegas 
têm a oportunidade de exercer um papel ativo no processo de aprendizagem. Ao 
aprender a língua inglesa, você descobre novas formas de pensar, sentir e agir 
no mundo.

Nesta coleção, são trabalhadas as competências gerais e específicas e as 
habilidades relacionadas à Língua Inglesa previstas na Base Nacional Comum 
Curricular (BNCC). São desenvolvidos, ainda, os níveis A1 (iniciante) e A2 (básico) 
do Quadro Europeu Comum de Referência para Línguas (Common European 
Framework of Reference for Languages – CEFR), que é um padrão internacionalmente  
reconhecido para descrever a proficiência em um idioma. 

Como buscamos valorizar seu papel na construção coletiva do conhecimento 
ao longo de toda a obra, esperamos que, ao utilizar a coleção, você se sinta 
sempre convidado a se engajar com entusiasmo, junto com seus/suas colegas e 
seu/sua professor(a), em um processo de aprendizagem colaborativo, prazeroso 
e enriquecedor.

Os Autores
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A faixa de áudio 1 traz 
informações sobre este 
volume (título, autoria, 
etapa de ensino, compo-
nente curricular, editora 
e ano de publicação).Apresentação

Hey, there!

Você já deve ter percebido a presença da língua inglesa em seu dia a dia — em 
músicas, filmes, jogos eletrônicos, sites etc. Na internet, o inglês é bastante utilizado 
para a divulgação de conteúdos a pessoas do mundo inteiro. Na comunicação entre 
indivíduos de diferentes países, seja a distância, seja presencialmente, a língua 
inglesa também é muito usada. Assim, aprender inglês é importante para ter acesso 
a tudo isso e poder participar de interações nesse idioma de forma ativa e crítica.

Esta coleção foi planejada pensando em contribuir para sua formação como 
indivíduo que utiliza a linguagem em diversas práticas sociais. Dessa forma, as 
atividades foram elaboradas a partir de situações de uso da língua inglesa para que 
você seja capaz de desenvolver, de forma integrada, as habilidades de ler, ouvir, falar 
e escrever em inglês. Nessa perspectiva, o ensino da língua não acontece de maneira 
isolada, é sempre articulado com os demais componentes curriculares, convidando 
você a refletir criticamente sobre diversas questões e a participar mais ativamente 
da sua comunidade. Além disso, a diversidade cultural e a riqueza das variedades 
linguísticas são valorizadas.

Ao longo dos quatro volumes, você encontra uma grande diversidade de 
gêneros discursivos e de temas relevantes para você e para a sociedade como 
um todo, incluindo diferentes temas contemporâneos transversais (educação 
ambiental, saúde, trabalho, direitos da criança e do adolescente, diversidade 
cultural, entre outros). Por meio de atividades interativas, colaborativas, 
integradoras e com o apoio de tecnologias digitais, você e seus/suas colegas 
têm a oportunidade de exercer um papel ativo no processo de aprendizagem. Ao 
aprender a língua inglesa, você descobre novas formas de pensar, sentir e agir 
no mundo.

Nesta coleção, são trabalhadas as competências gerais e específicas e as 
habilidades relacionadas à Língua Inglesa previstas na Base Nacional Comum 
Curricular (BNCC). São desenvolvidos, ainda, os níveis A1 (iniciante) e A2 (básico) 
do Quadro Europeu Comum de Referência para Línguas (Common European 
Framework of Reference for Languages – CEFR), que é um padrão internacionalmente  
reconhecido para descrever a proficiência em um idioma. 

Como buscamos valorizar seu papel na construção coletiva do conhecimento 
ao longo de toda a obra, esperamos que, ao utilizar a coleção, você se sinta 
sempre convidado a se engajar com entusiasmo, junto com seus/suas colegas e 
seu/sua professor(a), em um processo de aprendizagem colaborativo, prazeroso 
e enriquecedor.

Os Autores
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There are several well-known Brazilian personalities that have made their mark on the world. They 

are from different areas such as fashion, sports, music, film, science, literature etc. The following 

photos show some of these people. Talk to a classmate about them and answer the questions. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD

Para conhecer diferentes brasileiros que trabalham/trabalharam na indústria do entretenimento, com destaque 

nacional e/ou internacional, visite:

 • www.imdb.com/search/name/?birth_place=Brazil

Para conhecer artistas brasileiros que conquistaram sucesso no exterior, visite:

 • https://veja.abril.com.br/cultura/10-artistas-brasileiros-que-conquistaram-sucesso-no-exterior/

(Acesso em: 10 mar. 2022).

Recommended Resources

Alice Braga, actress 

and producer known for 

starring in successful 

movies and series.

Gilberto Gil, singer and 

songwriter known for his 

musical innovation.

Ingrid Silva, ballet dancer 

who currently performs 

with the Dance Theatre of 

Harlem in New York City.

Miguel Nicolelis, 

neuroscientist best 

known for his pioneering 

work in “reading monkey 
thought”.

 • Você conhece essas personalidades brasileiras? Qual delas não é da indústria do entretenimento? 

 • Na sua opinião, como essas quatro personalidades podem influenciar a vida das pessoas? Você 

gostaria de ter uma influência positiva na vida de outras pessoas? Em caso afirmativo, como? 

 • Você se lembra de outras personalidades brasileiras que são internacionalmente famosas/

influentes? O que as tornou conhecidas?
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Nesta unidade, você leu um quiz nas páginas 24 e 25. Um quiz é um conjunto de perguntas curtas com o objetivo de testar seus conhecimentos. Pode ser usado como um jogo, uma competição ou um pequeno teste para alunos. Quizzes podem ser realizados em uma variedade  de assuntos (conhecimentos gerais) ou assuntos específicos (sobre ciência, história etc.).  Em zwww.sciencekids.co.nz/quizzes.html (acesso em: 22 fev. 2022), é possível encontrar exemplos de quizzes sobre diversos assuntos.
Com base no quiz que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de elaborar um quiz sobre o corpo humano. Dessa forma, em pequenos grupos (de três ou quatro pessoas), você e seus/suas colegas podem fazer perguntas, por exemplo, sobre o cérebro, os músculos, o sistema respiratório etc.

1 Before writing your text, replace each icon  with an appropriate answer to identify the elements of the writing context. 
a. Writer: you and  
b. Readers: classmates and other people
c. Genre:  

d. Objective: to test your classmates’ knowledge on the 
e. Style: informative tone
f. Media: handouts/Internet

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
WRITING

1.  Com seus/suas colegas de grupo, decidam quantas perguntas vocês vão fazer.
2.  A partir da consulta a livros e/ou sites sobre o corpo humano, façam um brainstorming para listar perguntas sobre o tópico. Vocês podem fazer diferentes tipos de perguntas: múltipla escolha, sim ou não, verdadeiro ou falso.3.  Sejam criativos. Escrevam perguntas interessantes e desafiadoras que não sejam muito fáceis de responder.4.  Façam um rascunho do quiz e escolham um título para ele. Não se esqueçam de, separadamente, preparar uma lista com as respostas certas.

5.  Troquem rascunhos dos quizzes com outro grupo e discutam os textos criados.
6.  Façam as correções necessárias.
7.  Criem a versão final do seu quiz e desafiem os/as colegas de outro(s) grupo(s) a respondê-los.

Ao revisar os quizzes, considere, 
por exemplo:

 •objetivo: As informações estão 
adequadas à finalidade do texto?
 •linguagem: As perguntas e as 
respostas estão redigidas de 
maneira clara e objetiva?
 •conteúdo: As informações foram 
verificadas e estão corretas? É 
preciso alterar alguma opção de 
resposta no quiz?
 •leiaute: A organização visual 
facilita a rápida compreensão das 
informações?
 •ortografia: As palavras estão 
escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base  
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.

TIP

3 It’s time to share your quiz and challenge your classmates and other people. You can print copies of your quiz or publish it on the Internet. To create an online quiz, you may use one of these services: quizzes.cc; quizyourfriends.com; www.gotoquiz.com/create.html (Accessed on: Feb. 22, 2022).

No exercício 1, substitua cada 
ícone  por uma resposta 
adequada para identificar os 
seguintes elementos do contexto 
de escrita: quem escreve (writer), 
os possíveis leitores (readers), 
o gênero (genre), o objetivo 
(objective) e o estilo (style) do texto 
e o meio pelo qual ele é 
divulgado (media).

34
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 Read the following text and do exercises 1-4.

TAKING IT FURTHER
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

1 What do the pictures in the text show? Choose a or b.

a. The muscles of a human body. b. The bones of a human body (skeleton).

2 In “Underneath we are all the same”, what does underneath mean? 

Choose a or b.

a. Por baixo. 
b. De longe.

3 Complete the poster on this page. You can use words in the box to help you. 

 

black • blond • indigenous • man • obese • 

poor • rich  • skinny • white • woman

4 What is the main idea of the text? Choose a or b.

a. It shows that it is important to treat 

each human being in a different way.

b. It shows that we may have different physical 

characteristics or lifestyles, but we are all human. 

Adaptado de: EUROPOSTERS. Underneath we are all the same. 2022. 1 pôster.  

Disponível em: https://cdn.europosters.eu/image/750webp/12925.webp. Acesso em: 19 jun. 2022.

Busque inferir o significado de 

palavras desconhecidas a partir 

da observação do contexto em 

que elas são utilizadas.

TIP

Think about it!

De acordo com o pôster, o que as pessoas têm em 

comum? E de diferente? Você concorda com isso? 

Na sua opinião, as imagens do pôster ajudam a 

chamar a atenção do leitor? Por quê (não)? Como as 

imagens se relacionam com o que está escrito?
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Taking It Further
Amplie seus conhecimentos 
sobre o tema da unidade.

Language in Use
Aprimore seus conhecimentos 
linguísticos por meio de 
situações de uso da língua.

Looking Ahead
Debata questões relevantes 
para a ampliação da discussão 
do tema da unidade. 

Listening and Speaking
Participe de atividades 
de ouvir e falar em inglês 
em diversos contextos 
discursivos.

Writing
Escreva um texto a partir da observação 
e discussão do(s) texto(s) de mesmo 
gênero já explorado(s) na unidade.

Ao final do livro, você encontra as seguintes seções:

 • Projects: planeje, desenvolva e apresente 
projetos interdisciplinares em grupos;

 • Games: divirta-se com jogos;

 • Song: aprenda com uma canção;

 • On the Screen: aprenda com um filme;

 • Vocabulary Corner: estude e amplie o 
vocabulário aprendido, organizado por meio 
de imagens;

 •  Language Reference + Extra Practice: 
reveja os conteúdos linguísticos de forma 
contextualizada e faça novos exercícios;

 • Glossary: consulte, no glossário bilíngue 
apresentado, o significado de palavras e 
expressões utilizadas no livro;

 • Audio Scripts: consulte as transcrições das 
faixas de áudio;

 • Annotated Bibliography: veja o referencial 
bibliográfico comentado.

1 The following photos show different works of art on display in Inhotim. In pairs, describe them 

and say how you feel about each of them. Use the Language Note box to help you.

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

As fotos desta página mostram diferentes trabalhos de 
arte em exibição em Inhotim. No exercício 1, com um(a) 
colega, descreva esses trabalhos e diga como se  sente em relação a cada um deles. Use o boxe  Language Note para ajudar você.

Tunga, sem título, da série Marionettes, 2010. Em Inhotim, Brumadinho (MG).
Claudia Andujar, série Marcados, 1981-83 (gelatina de 
prata sobre papel). Em Inhotim, Brumadinho (MG).

Invenção da cor, Penetrável Magic Square #5, De Luxe, 
de Hélio Oiticica, 1977 (cimento, metal, vidro, arame, 
pedras, 15 m). Em Inhotim, Brumadinho (MG).
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Linda do Rosário, de Adriana Varejão, 2004 (óleo sobre 
alumínio e poliuretano). Em Inhotim, Brumadinho (MG).

 • The artwork is large/small/geometric/contemporary/traditional.
 • It is made of concrete/wood/glass/paper. • The artist uses vibrant/pale colors; black and white photos.

 • It looks like a mosaic/a puppet/a broken wall/building blocks.
 • I feel amazed/surprised at the artist’s innovative use of color.
 • I feel enchanted/delighted with the geometric shapes of the artwork.

Language Note
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Review: Simple Present
 Read the following fragments from the quiz on pages 24 and 25 and do exercises 1-3.

 
I. “How many teeth do kids have?”
II. “How many times does your heart beat each day?”

1 Answer the first question (fragment I) by replacing the icon  with an appropriate number. 
If necessary, go back to the quiz.

I. How many teeth do kids have?

They have  teeth. 

2 Answer the second question (fragment II) by replacing the icon  with an appropriate number.  
If necessary, go back to the quiz.

II. How many times does your heart beat each day?

It beats  times a day. 

3 Escolha a alternativa correta que completa cada frase a seguir.

a. Os fragmentos I e II estão no simple present para apresentar

I. fatos. II. hábitos.

b. Em “It beats (...) times a day”, o sujeito é

I. “a day”. II. “It”. 

c. Em “It beats (...) times a day”, acrescentamos s ao verbo principal, porque o sujeito está na

I. 3a pessoa do singular.  II. 3a pessoa do plural.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

“Your eyes” = they (3rd person plural)
“your brain” = it (3rd person singular)

Language Note

Your eyes see/sees the pictures, then your brain tell/tells you what they are. 

GANERI, Anita; OXLADE, Chris. DK first encyclopedia. Nova York: DK Publishing, Inc., 2002. p. 25.

4 Choose the correct verb form in the simple present that completes the sentence in the box.
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A cada duas unidades, você 
encontra uma unidade de 
revisão (Review) e uma seção 
especial (Working Together).

 • Review  
Reveja os conteúdos 
trabalhados nas duas 
unidades precedentes por 
meio de exercícios e avalie 
a sua aprendizagem a partir 
de perguntas propostas;

 • Working Together 
Engaje-se em uma tarefa 
colaborativa com seus/
suas colegas.

5Conheça seu Livro
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4

CONHEÇA SEU LIVRO

Getting Started
Nas páginas de abertura, 
explore o tema central 
da unidade a partir do 
título e das imagens 
apresentadas.

Cada uma das oito unidades 
deste livro é organizada da 
seguinte maneira:

No início deste livro, você encontra:
 • Unit 0 - Welcome: unidade introdutória organizada em três seções. Em English All 

around the World, analise o alcance da língua inglesa e os seus contextos de uso 
no mundo globalizado; em Tips into Practice, coloque em prática, por meio de dicas 
oferecidas, diversas estratégias de leitura e de aprendizagem; em Doing Research 
on the Internet, conheça dicas práticas de como usar a internet para estudos/
pesquisas escolares.

UNIT 55 THE ENTERTAINMENT 
INDUSTRY

 As imagens mostram diferentes formas de entretenimento. Quais são elas? Qual é a sua favorita?

GETTING STARTED
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre diferentes tipos de 

entretenimento;
 • usar o passado simples (simple past) 

com verbos regulares (regular verbs);
 • empregar vocabulário relacionado a 

tipos de programas de TV (kinds of 
TV shows) e explorar palavras com 
mais de um significado (words with 
more than one meaning);

 • compreender e produzir biografias 
(biographies);

 • explorar os temas contemporâneos 
transversais saúde e trabalho.
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Reading Comprehension
Prepare-se para ler o texto principal da unidade 
(em Before Reading), faça atividades de 
compreensão (em Reading) e reflita criticamente 
sobre o texto lido (em Reading for Critical Thinking).

Before Reading

1 Who was Nelson Mandela? Choose a or b.

a. An American civil rights campaigner.

b. A South African President and anti-apartheid leader. 

2 What else do you know about him?

3 Before reading the following text, take a look at its title, pictures and structure. What do you 

expect to read about?

Reading
4 Now read the text to check your predictions.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREH
ENSION

Key dates in the life 

of Nelson Mandela

Para assistir a um vídeo sobre a vida de 

Nelson Mandela, visite: https://youtu.be/

PyfOrbO0xf4 (Acesso em: 2 mar. 2022).

Le@rning on the web

*African National Congress

July 18, 1918
Born in the Transkei,  

South Africa

1942

Begins to attend ANC* meetings informally

1952

Opens South Africa’s first black law practice 

with Oliver Tambo

1964
Sentenced to life imprisonment. 

Sent to the maximum-security prison on 

Robben Island

1994

Elected president after the ANC wins South 

Africa’s first multi-racial elections

1999

Steps down after one term as president

Dec 5, 2013
Dies at 95

1990
Released from prison

1937
At 18, starts college

1944
Co-founds ANC Youth League.  

Marries Evelyn Ntoko Mase

1958
Marries Winnie Madikizela

1982
Leaves Robben Island for  

Pollsmoor Prison

1993
Wins the Nobel Peace Prize with F. W. 

de Klerk, the last apartheid president

1998
Marries Graça Machel

2004
Withdraws from public life
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Adaptado de: THE LIFE of Nelson Mandela. Eyewitness News, 2022. Disponível em: https://ewn.

co.za/2013/12/06/The-life-of-Nelson-Mandela. Acesso em: 22 jun. 2022.
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Vocabulary Study
Estude o vocabulário 
de forma sistemática e 
contextualizada.

Sports
1 Listen to the recording and repeat the words in the box. Then, replace the icons  with the words 

in the box to complete the sport category as in the example. 

Example: a. running

6

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

VOCABULARY STUDY

a. 
Athlete:

Yeltsin Jacques 

Place of birth:

Campo Grande, MS

Sport: 

e. 
Athlete:

Bruna Alexandre

Place of birth:

Criciúma, SC

Sport: 

b. 
Athlete:

Marta

Place of birth:

Dois Riachos, AL

Sport: 

f. 
Athlete:

Rogério Moraes

Place of birth:

Abaetetuba, PA

Sport: 

c. 
Athlete:

Douglas Souza

Place of birth:

Santa Bárbara 

d’Oeste, SP

Sport: 

g. 
Athlete:

Rayssa Leal

Place of birth:

Imperatriz, MA

Sport: 

d. 
Athlete:

Rebeca Andrade

Place of birth:

Guarulhos, SP

Sport: 

h. 
Athlete:

Ítalo Ferreira

Place of birth:

Baía Formosa, RN

Sport: 
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gymnastics • judo • skateboarding • surfing • table tennis • 

handball • running  • soccer • swimming • volleyball
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Manual do Professor – Conheça seu Livro

There are several well-known Brazilian personalities that have made their mark on the world. They 

are from different areas such as fashion, sports, music, film, science, literature etc. The following 

photos show some of these people. Talk to a classmate about them and answer the questions. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD

Para conhecer diferentes brasileiros que trabalham/trabalharam na indústria do entretenimento, com destaque 

nacional e/ou internacional, visite:

 • www.imdb.com/search/name/?birth_place=Brazil

Para conhecer artistas brasileiros que conquistaram sucesso no exterior, visite:

 • https://veja.abril.com.br/cultura/10-artistas-brasileiros-que-conquistaram-sucesso-no-exterior/

(Acesso em: 10 mar. 2022).

Recommended Resources

Alice Braga, actress 

and producer known for 

starring in successful 

movies and series.

Gilberto Gil, singer and 

songwriter known for his 

musical innovation.

Ingrid Silva, ballet dancer 

who currently performs 

with the Dance Theatre of 

Harlem in New York City.

Miguel Nicolelis, 

neuroscientist best 

known for his pioneering 

work in “reading monkey 
thought”.

 • Você conhece essas personalidades brasileiras? Qual delas não é da indústria do entretenimento? 

 • Na sua opinião, como essas quatro personalidades podem influenciar a vida das pessoas? Você 

gostaria de ter uma influência positiva na vida de outras pessoas? Em caso afirmativo, como? 

 • Você se lembra de outras personalidades brasileiras que são internacionalmente famosas/

influentes? O que as tornou conhecidas?
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Nesta unidade, você leu um quiz nas páginas 24 e 25. Um quiz é um conjunto de perguntas curtas com o objetivo de testar seus conhecimentos. Pode ser usado como um jogo, uma competição ou um pequeno teste para alunos. Quizzes podem ser realizados em uma variedade  de assuntos (conhecimentos gerais) ou assuntos específicos (sobre ciência, história etc.).  Em zwww.sciencekids.co.nz/quizzes.html (acesso em: 22 fev. 2022), é possível encontrar exemplos de quizzes sobre diversos assuntos.
Com base no quiz que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de elaborar um quiz sobre o corpo humano. Dessa forma, em pequenos grupos (de três ou quatro pessoas), você e seus/suas colegas podem fazer perguntas, por exemplo, sobre o cérebro, os músculos, o sistema respiratório etc.

1 Before writing your text, replace each icon  with an appropriate answer to identify the elements of the writing context. 
a. Writer: you and  
b. Readers: classmates and other people
c. Genre:  

d. Objective: to test your classmates’ knowledge on the 
e. Style: informative tone
f. Media: handouts/Internet

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
WRITING

1.  Com seus/suas colegas de grupo, decidam quantas perguntas vocês vão fazer.
2.  A partir da consulta a livros e/ou sites sobre o corpo humano, façam um brainstorming para listar perguntas sobre o tópico. Vocês podem fazer diferentes tipos de perguntas: múltipla escolha, sim ou não, verdadeiro ou falso.3.  Sejam criativos. Escrevam perguntas interessantes e desafiadoras que não sejam muito fáceis de responder.4.  Façam um rascunho do quiz e escolham um título para ele. Não se esqueçam de, separadamente, preparar uma lista com as respostas certas.

5.  Troquem rascunhos dos quizzes com outro grupo e discutam os textos criados.
6.  Façam as correções necessárias.
7.  Criem a versão final do seu quiz e desafiem os/as colegas de outro(s) grupo(s) a respondê-los.

Ao revisar os quizzes, considere, 
por exemplo:

 •objetivo: As informações estão 
adequadas à finalidade do texto?
 •linguagem: As perguntas e as 
respostas estão redigidas de 
maneira clara e objetiva?
 •conteúdo: As informações foram 
verificadas e estão corretas? É 
preciso alterar alguma opção de 
resposta no quiz?
 •leiaute: A organização visual 
facilita a rápida compreensão das 
informações?
 •ortografia: As palavras estão 
escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base  
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.

TIP

3 It’s time to share your quiz and challenge your classmates and other people. You can print copies of your quiz or publish it on the Internet. To create an online quiz, you may use one of these services: quizzes.cc; quizyourfriends.com; www.gotoquiz.com/create.html (Accessed on: Feb. 22, 2022).

No exercício 1, substitua cada 
ícone  por uma resposta 
adequada para identificar os 
seguintes elementos do contexto 
de escrita: quem escreve (writer), 
os possíveis leitores (readers), 
o gênero (genre), o objetivo 
(objective) e o estilo (style) do texto 
e o meio pelo qual ele é 
divulgado (media).

34
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 Read the following text and do exercises 1-4.

TAKING IT FURTHER
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

1 What do the pictures in the text show? Choose a or b.

a. The muscles of a human body. b. The bones of a human body (skeleton).

2 In “Underneath we are all the same”, what does underneath mean? 

Choose a or b.

a. Por baixo. 
b. De longe.

3 Complete the poster on this page. You can use words in the box to help you. 

 

black • blond • indigenous • man • obese • 

poor • rich  • skinny • white • woman

4 What is the main idea of the text? Choose a or b.

a. It shows that it is important to treat 

each human being in a different way.

b. It shows that we may have different physical 

characteristics or lifestyles, but we are all human. 

Adaptado de: EUROPOSTERS. Underneath we are all the same. 2022. 1 pôster.  

Disponível em: https://cdn.europosters.eu/image/750webp/12925.webp. Acesso em: 19 jun. 2022.

Busque inferir o significado de 

palavras desconhecidas a partir 

da observação do contexto em 

que elas são utilizadas.

TIP

Think about it!

De acordo com o pôster, o que as pessoas têm em 

comum? E de diferente? Você concorda com isso? 

Na sua opinião, as imagens do pôster ajudam a 

chamar a atenção do leitor? Por quê (não)? Como as 

imagens se relacionam com o que está escrito?
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Taking It Further
Amplie seus conhecimentos 
sobre o tema da unidade.

Language in Use
Aprimore seus conhecimentos 
linguísticos por meio de 
situações de uso da língua.

Looking Ahead
Debata questões relevantes 
para a ampliação da discussão 
do tema da unidade. 

Listening and Speaking
Participe de atividades 
de ouvir e falar em inglês 
em diversos contextos 
discursivos.

Writing
Escreva um texto a partir da observação 
e discussão do(s) texto(s) de mesmo 
gênero já explorado(s) na unidade.

Ao final do livro, você encontra as seguintes seções:

 • Projects: planeje, desenvolva e apresente 
projetos interdisciplinares em grupos;

 • Games: divirta-se com jogos;

 • Song: aprenda com uma canção;

 • On the Screen: aprenda com um filme;

 • Vocabulary Corner: estude e amplie o 
vocabulário aprendido, organizado por meio 
de imagens;

 •  Language Reference + Extra Practice: 
reveja os conteúdos linguísticos de forma 
contextualizada e faça novos exercícios;

 • Glossary: consulte, no glossário bilíngue 
apresentado, o significado de palavras e 
expressões utilizadas no livro;

 • Audio Scripts: consulte as transcrições das 
faixas de áudio;

 • Annotated Bibliography: veja o referencial 
bibliográfico comentado.

1 The following photos show different works of art on display in Inhotim. In pairs, describe them 

and say how you feel about each of them. Use the Language Note box to help you.

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

As fotos desta página mostram diferentes trabalhos de 
arte em exibição em Inhotim. No exercício 1, com um(a) 
colega, descreva esses trabalhos e diga como se  sente em relação a cada um deles. Use o boxe  Language Note para ajudar você.

Tunga, sem título, da série Marionettes, 2010. Em Inhotim, Brumadinho (MG).
Claudia Andujar, série Marcados, 1981-83 (gelatina de 
prata sobre papel). Em Inhotim, Brumadinho (MG).

Invenção da cor, Penetrável Magic Square #5, De Luxe, 
de Hélio Oiticica, 1977 (cimento, metal, vidro, arame, 
pedras, 15 m). Em Inhotim, Brumadinho (MG).
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Linda do Rosário, de Adriana Varejão, 2004 (óleo sobre 
alumínio e poliuretano). Em Inhotim, Brumadinho (MG).

 • The artwork is large/small/geometric/contemporary/traditional.
 • It is made of concrete/wood/glass/paper. • The artist uses vibrant/pale colors; black and white photos.

 • It looks like a mosaic/a puppet/a broken wall/building blocks.
 • I feel amazed/surprised at the artist’s innovative use of color.
 • I feel enchanted/delighted with the geometric shapes of the artwork.

Language Note
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Review: Simple Present
 Read the following fragments from the quiz on pages 24 and 25 and do exercises 1-3.

 
I. “How many teeth do kids have?”
II. “How many times does your heart beat each day?”

1 Answer the first question (fragment I) by replacing the icon  with an appropriate number. 
If necessary, go back to the quiz.

I. How many teeth do kids have?

They have  teeth. 

2 Answer the second question (fragment II) by replacing the icon  with an appropriate number.  
If necessary, go back to the quiz.

II. How many times does your heart beat each day?

It beats  times a day. 

3 Escolha a alternativa correta que completa cada frase a seguir.

a. Os fragmentos I e II estão no simple present para apresentar

I. fatos. II. hábitos.

b. Em “It beats (...) times a day”, o sujeito é

I. “a day”. II. “It”. 

c. Em “It beats (...) times a day”, acrescentamos s ao verbo principal, porque o sujeito está na

I. 3a pessoa do singular.  II. 3a pessoa do plural.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

“Your eyes” = they (3rd person plural)
“your brain” = it (3rd person singular)

Language Note

Your eyes see/sees the pictures, then your brain tell/tells you what they are. 

GANERI, Anita; OXLADE, Chris. DK first encyclopedia. Nova York: DK Publishing, Inc., 2002. p. 25.

4 Choose the correct verb form in the simple present that completes the sentence in the box.
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A cada duas unidades, você 
encontra uma unidade de 
revisão (Review) e uma seção 
especial (Working Together).

 • Review  
Reveja os conteúdos 
trabalhados nas duas 
unidades precedentes por 
meio de exercícios e avalie 
a sua aprendizagem a partir 
de perguntas propostas;

 • Working Together 
Engaje-se em uma tarefa 
colaborativa com seus/
suas colegas.

5Conheça seu Livro
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CONHEÇA SEU LIVRO

Getting Started
Nas páginas de abertura, 
explore o tema central 
da unidade a partir do 
título e das imagens 
apresentadas.

Cada uma das oito unidades 
deste livro é organizada da 
seguinte maneira:

No início deste livro, você encontra:
 • Unit 0 - Welcome: unidade introdutória organizada em três seções. Em English All 

around the World, analise o alcance da língua inglesa e os seus contextos de uso 
no mundo globalizado; em Tips into Practice, coloque em prática, por meio de dicas 
oferecidas, diversas estratégias de leitura e de aprendizagem; em Doing Research 
on the Internet, conheça dicas práticas de como usar a internet para estudos/
pesquisas escolares.

UNIT 55 THE ENTERTAINMENT 
INDUSTRY

 As imagens mostram diferentes formas de entretenimento. Quais são elas? Qual é a sua favorita?

GETTING STARTED
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre diferentes tipos de 

entretenimento;
 • usar o passado simples (simple past) 

com verbos regulares (regular verbs);
 • empregar vocabulário relacionado a 

tipos de programas de TV (kinds of 
TV shows) e explorar palavras com 
mais de um significado (words with 
more than one meaning);

 • compreender e produzir biografias 
(biographies);

 • explorar os temas contemporâneos 
transversais saúde e trabalho.
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Reading Comprehension
Prepare-se para ler o texto principal da unidade 
(em Before Reading), faça atividades de 
compreensão (em Reading) e reflita criticamente 
sobre o texto lido (em Reading for Critical Thinking).

Before Reading

1 Who was Nelson Mandela? Choose a or b.

a. An American civil rights campaigner.

b. A South African President and anti-apartheid leader. 

2 What else do you know about him?

3 Before reading the following text, take a look at its title, pictures and structure. What do you 

expect to read about?

Reading
4 Now read the text to check your predictions.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREH
ENSION

Key dates in the life 

of Nelson Mandela

Para assistir a um vídeo sobre a vida de 

Nelson Mandela, visite: https://youtu.be/

PyfOrbO0xf4 (Acesso em: 2 mar. 2022).

Le@rning on the web

*African National Congress

July 18, 1918
Born in the Transkei,  

South Africa

1942

Begins to attend ANC* meetings informally

1952

Opens South Africa’s first black law practice 

with Oliver Tambo

1964
Sentenced to life imprisonment. 

Sent to the maximum-security prison on 

Robben Island

1994

Elected president after the ANC wins South 

Africa’s first multi-racial elections

1999

Steps down after one term as president

Dec 5, 2013
Dies at 95

1990
Released from prison

1937
At 18, starts college

1944
Co-founds ANC Youth League.  

Marries Evelyn Ntoko Mase

1958
Marries Winnie Madikizela

1982
Leaves Robben Island for  

Pollsmoor Prison

1993
Wins the Nobel Peace Prize with F. W. 

de Klerk, the last apartheid president

1998
Marries Graça Machel

2004
Withdraws from public life
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Adaptado de: THE LIFE of Nelson Mandela. Eyewitness News, 2022. Disponível em: https://ewn.

co.za/2013/12/06/The-life-of-Nelson-Mandela. Acesso em: 22 jun. 2022.
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Vocabulary Study
Estude o vocabulário 
de forma sistemática e 
contextualizada.

Sports
1 Listen to the recording and repeat the words in the box. Then, replace the icons  with the words 

in the box to complete the sport category as in the example. 

Example: a. running

6

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

VOCABULARY STUDY

a. 
Athlete:

Yeltsin Jacques 

Place of birth:

Campo Grande, MS

Sport: 

e. 
Athlete:

Bruna Alexandre

Place of birth:

Criciúma, SC

Sport: 

b. 
Athlete:

Marta

Place of birth:

Dois Riachos, AL

Sport: 

f. 
Athlete:

Rogério Moraes

Place of birth:

Abaetetuba, PA

Sport: 

c. 
Athlete:

Douglas Souza

Place of birth:

Santa Bárbara 

d’Oeste, SP

Sport: 

g. 
Athlete:

Rayssa Leal

Place of birth:

Imperatriz, MA

Sport: 

d. 
Athlete:

Rebeca Andrade

Place of birth:

Guarulhos, SP

Sport: 

h. 
Athlete:

Ítalo Ferreira

Place of birth:

Baía Formosa, RN

Sport: 
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gymnastics • judo • skateboarding • surfing • table tennis • 

handball • running  • soccer • swimming • volleyball
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UNIT 0
WELCOME

OBJETIVOS
DA UNIDADE

A Unit 0 tem o objeti-
vo geral de ajudar a pre-
parar os/as estudantes 
para atividades a serem 
desenvolvidas ao longo 
do ano letivo. É com-
posta por três seções: 
English All around the 
World, Tips into Practice 
e Doing Research on 
the Internet. Os obje-
tivos específicos são 
indicados em cada uma 
dessas seções.

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Profes-
sor para identificar as 
competências gerais da 
Educação Básica e as 
competências específicas 
de Língua Inglesa para o 
Ensino Fundamental con-
templadas nesta unidade.

 Nesta unidade, são 
indicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios, 
boxes e/ou seções. Para 
conhecer todas as habili-
dades trabalhadas no vo-
lume, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

English All around the World

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta seção é levar os/as estudantes 
a analisarem o alcance da língua inglesa e os seus 
contextos de uso no mundo globalizado.

Habilidades da BNCC
Os exercícios propostos nesta seção contemplam a 

seguinte habilidade da BNCC: 

 • EF07LI21: Analisar o alcance da língua inglesa e os 
seus contextos de uso no mundo globalizado.

1 Com base no primeiro texto, correlacione as colunas.

a. Círculo interno  
(Inner circle) II

b. Círculo externo  
(Outer circle) III

c. Círculo em expansão 
(Expanding circle) I

I. Países onde a língua inglesa é usada como 
língua internacional (international language).

II. Países onde a língua inglesa é usada como 
primeira língua (first language) ou língua 
materna (mother tongue).

III. Países onde a língua inglesa é usada como 
segunda língua (second language).

2 Responda às perguntas a seguir sobre o primeiro texto.

a. Em quais países mencionados o inglês é falado como primeira língua ou língua materna?

b. E como segunda língua?

c. E como língua internacional?

3 Você sabe em quais outros países a língua inglesa é utilizada como primeira língua ou língua 
materna? Faça uma busca na internet e escreva o nome de cinco desses países em seu caderno.

4 Responda às perguntas a seguir sobre o segundo texto.

a. A que quantidade de falantes de inglês a expressão “about two-thirds of English-speakers” (cerca 
de dois terços dos falantes de inglês) se refere?

I. À de falantes nativos de inglês, ou seja, aqueles que falam o idioma como língua materna.

II. À de falantes não nativos de inglês, ou seja, aqueles que falam o idioma como segunda língua 
ou língua internacional. X

b. Qual expressão é utilizada para se referir à língua inglesa como língua global, utilizada por 
falantes nativos e não nativos?

5 O que os dois textos da página anterior têm em comum?  
Escolha a alternativa correta.

a. Ambos informam que o número de pessoas que usam a língua 
inglesa e têm outro idioma como língua materna é maior do 
que a quantidade de falantes nativos de inglês. X

b. Ambos destacam que a língua inglesa pertence a países  
como Canadá e Austrália, onde esse idioma é utilizado como 
língua oficial.

Estados Unidos, Reino Unido.
Índia, Nigéria.

China, Rússia, Brasil.

Respostas pessoais.

“the world’s language”
Think about it!

Retome a pergunta feita antes da 
leitura dos dois textos desta seção. 
Sua previsão foi confirmada? 
Ao ler o segundo texto, você 
descobriu que dois terços dos 
falantes de inglês são non-native 
speakers, ou seja, falantes que 
não têm o idioma como sua língua 
materna. Os falantes nativos 
(native speakers) de inglês são, 
portanto, a minoria. Na sua 
opinião, por que isso acontece? 

Respostas pessoais.

9Unit 0

D3-ING-F2-4114-V7-U00-008a021-LA-G24.indd   9D3-ING-F2-4114-V7-U00-008a021-LA-G24.indd   9 09/07/22   13:4209/07/22   13:42

UNIT o0 WELCOME

Nesta unidade, você vai
 • analisar o alcance da língua inglesa e os seus contextos de uso no mundo globalizado;

 • colocar em prática, por meio de dicas oferecidas, diversas estratégias de leitura  
e de aprendizagem;

 • conhecer dicas práticas de como usar a internet para estudos/pesquisas escolares.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

ENGLISH ALL AROUND THE WORLD

Text 2

Nesta seção, você vai analisar o alcance da língua inglesa e os seus 
contextos de uso no mundo globalizado. Antes de você ler os textos a 
seguir e explorar a abrangência da língua inglesa, responda em seu caderno:

Na sua opinião, qual é o grupo mais numeroso: o de falantes de inglês como língua materna ou 
o de pessoas que usam a língua inglesa e têm outro idioma como língua materna?

Agora leia os textos a seguir e faça os exercícios propostos.

Text 1

Resposta pessoal.

English: The three circles of English as described 
by Kachru.

WIKIMEDIA COMMONS. Kachru's three circles of english. 27 jun. 
2017. 1 imagem. Disponível em: https://commons.wikimedia.org/wiki/

File:Kachru%27s_three_circles_of_English.svg. Acesso em: 14 abr. 2022. 

Expanding 
circle

e.g. India, Nigeria

e.g. China, Russia, Brazil

Outer circle

Inner circle
e.g. USA, UK

R.L.G. Johnson: Simpler and more foreign. The Economist, 3 jul. 2014. 
Disponível em: https://web.archive.org/web/20220504174131/https://

www.economist.com/prospero/2014/07/03/johnson-simpler-and 
-more-foreign/. Acesso em: 14 abr. 2022.

(…) Interestingly, about two-thirds of 
English-speakers are not first-language  
speakers of English. To put it another 
way: English no longer belongs to 
England, to superpower America, or 
even to the English-speaking countries 
generally. Rather, English is the world’s 
language. (...)

about two-thirds: cerca de dois terços 
belong: pertencer 
rather: em vez disso
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Exercício 3
Oriente os/as estu-

dantes a darem preferên-
cia a sites de instituições 
educacionais reconhe-
cidas (universidades e 
institutos de pesquisa) 
e sites indicados pelos 
seguintes domínios: .edu 
(instituições educacio-
nais), .gov (governamen-
tais) ou .org (organiza-
ções sem fins lucrativos). 
Comente que, na seção 
Doing Research on the 
Internet, apresentamos 
dicas práticas de como 
usar a internet para pes-
quisas escolares.

1 Com base no primeiro texto, correlacione as colunas.

a. Círculo interno  
(Inner circle) II

b. Círculo externo  
(Outer circle) III

c. Círculo em expansão 
(Expanding circle) I

I. Países onde a língua inglesa é usada como 
língua internacional (international language).

II. Países onde a língua inglesa é usada como 
primeira língua (first language) ou língua 
materna (mother tongue).

III. Países onde a língua inglesa é usada como 
segunda língua (second language).

2 Responda às perguntas a seguir sobre o primeiro texto.

a. Em quais países mencionados o inglês é falado como primeira língua ou língua materna?

b. E como segunda língua?

c. E como língua internacional?

3 Você sabe em quais outros países a língua inglesa é utilizada como primeira língua ou língua 
materna? Faça uma busca na internet e escreva o nome de cinco desses países em seu caderno.

4 Responda às perguntas a seguir sobre o segundo texto.

a. A que quantidade de falantes de inglês a expressão “about two-thirds of English-speakers” (cerca 
de dois terços dos falantes de inglês) se refere?

I. À de falantes nativos de inglês, ou seja, aqueles que falam o idioma como língua materna.

II. À de falantes não nativos de inglês, ou seja, aqueles que falam o idioma como segunda língua 
ou língua internacional. X

b. Qual expressão é utilizada para se referir à língua inglesa como língua global, utilizada por 
falantes nativos e não nativos?

5 O que os dois textos da página anterior têm em comum?  
Escolha a alternativa correta.

a. Ambos informam que o número de pessoas que usam a língua 
inglesa e têm outro idioma como língua materna é maior do 
que a quantidade de falantes nativos de inglês. X

b. Ambos destacam que a língua inglesa pertence a países  
como Canadá e Austrália, onde esse idioma é utilizado como 
língua oficial.

Estados Unidos, Reino Unido.
Índia, Nigéria.

China, Rússia, Brasil.

Respostas pessoais.

“the world’s language”
Think about it!

Retome a pergunta feita antes da 
leitura dos dois textos desta seção. 
Sua previsão foi confirmada? 
Ao ler o segundo texto, você 
descobriu que dois terços dos 
falantes de inglês são non-native 
speakers, ou seja, falantes que 
não têm o idioma como sua língua 
materna. Os falantes nativos 
(native speakers) de inglês são, 
portanto, a minoria. Na sua 
opinião, por que isso acontece? 

Respostas pessoais.
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Nesta unidade, você vai
 • analisar o alcance da língua inglesa e os seus contextos de uso no mundo globalizado;

 • colocar em prática, por meio de dicas oferecidas, diversas estratégias de leitura  
e de aprendizagem;

 • conhecer dicas práticas de como usar a internet para estudos/pesquisas escolares.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

ENGLISH ALL AROUND THE WORLD

Text 2

Nesta seção, você vai analisar o alcance da língua inglesa e os seus 
contextos de uso no mundo globalizado. Antes de você ler os textos a 
seguir e explorar a abrangência da língua inglesa, responda em seu caderno:

Na sua opinião, qual é o grupo mais numeroso: o de falantes de inglês como língua materna ou 
o de pessoas que usam a língua inglesa e têm outro idioma como língua materna?

Agora leia os textos a seguir e faça os exercícios propostos.

Text 1

Resposta pessoal.

English: The three circles of English as described 
by Kachru.

WIKIMEDIA COMMONS. Kachru's three circles of english. 27 jun. 
2017. 1 imagem. Disponível em: https://commons.wikimedia.org/wiki/

File:Kachru%27s_three_circles_of_English.svg. Acesso em: 14 abr. 2022. 

Expanding 
circle

e.g. India, Nigeria

e.g. China, Russia, Brazil

Outer circle

Inner circle
e.g. USA, UK

R.L.G. Johnson: Simpler and more foreign. The Economist, 3 jul. 2014. 
Disponível em: https://web.archive.org/web/20220504174131/https://

www.economist.com/prospero/2014/07/03/johnson-simpler-and-
more-foreign. Acesso em: 14 abr. 2022.

(…) Interestingly, about two-thirds of 
English-speakers are not first-language  
speakers of English. To put it another 
way: English no longer belongs to 
England, to superpower America, or 
even to the English-speaking countries 
generally. Rather, English is the world’s 
language. (...)

about two-thirds: cerca de dois terços 
belong: pertencer 
rather: em vez disso
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 Consulte a seção 
Orientações complemen-
tares no Manual do Pro-
fessor para ver nota sobre 
língua franca global.

Para conhecer a 
perspectiva do ensino 
de inglês como língua 
franca e os desafios 
para a formação de 
professores/as, so-
bretudo brasileiros/
as, recomendamos as 
leituras a seguir.

 • BORDINI, M.; GIME-
NEZ, T. Estudos sobre 
inglês como língua 
franca no Brasil (2005-
2012): uma metassínte-
se qualitativa. Signum: 
estudos da linguagem, 
Londrina, v. 17, n. 1,  
p. 10-43, jun. 2014. Dis-
ponível em: www.uel.
br/revistas/uel/index.
php/signum/art ic le/
view/17389. Acesso em: 
7 jul. 2022.

 • EL KADRI, M. S.; GI-
MENEZ, T. Formando 
professores de inglês 
para o contexto do in-
glês como língua fran-
ca. Acta Scientiarum: 
Language and Culture, 
Maringá, v. 35, n. 2,  
p. 125-33, abr./jun. 2013. 
Disponível em: https://
periodicos.uem.br/ojs/
index.php/ActaSciLan-
gCult/article/downlo-
ad/14958/pdf. Acesso 
em: 7 jul. 2022.

Para saber mais
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BouuapívoP, M. èe€íov tou 'ßpewP: 
Take me to Mars Field. Athens 
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6 O segundo texto da página 8 se refere ao inglês como a “língua do mundo”, ou seja, uma língua 
global. Leia os trechos a seguir sobre o inglês como língua franca e língua franca global e, depois, 
escolha os itens que estão de acordo com essa visão da língua. 

“The term English as a lingua franca (ELF) refers to the teaching, learning, and use of 
English as a common means of communication (or contact language) for speakers of 
different native languages.”

“The status of English is such that it has been adopted as the world’s lingua franca for 
communication in Olympic sport, international trade, and air-traffic control. Unlike any other 
language, past or present, English has spread to all five continents and has become a truly 
global language.”

NORDQUIST, Richard. English as a Lingua Franca (ELF). ThoughtCo, 3 abr. 2020. 
Disponível em: www.thoughtco.com/english-as-a-lingua-franca-elf-1690578 . Acesso em: 14 abr. 2022.

HUNG, S. J.; HUANG, S. W. Contributions of genetic evolution to zika virus emergence. Frontiers in Microbiology, 6 maio 2021. 
Disponível em: www.frontiersin.org/articles/10.3389/fmicb.2021.655065/full. Accesso em: 14 abr. 2022.

NELSON, G.; AARTS, B. Investigating English around the world. In: WHEELER, R. S. (Ed.). The workings of language: from prescriptions to 
perspectives. Westport: Greenwood, 1999. p. 107.

a. O inglês caracteriza-se como língua franca global dado seu amplo uso internacional nas mais 
diversas áreas (esporte, negócios, tráfego aéreo etc.). X

b. O inglês caracteriza-se como língua global apenas por seu número expressivo de falantes como 
língua materna ou como segunda língua.

c. O inglês caracteriza-se como língua internacional porque possibilita a comunicação entre 
pessoas de diferentes países. X

d. O inglês caracteriza-se como língua franca global porque é aprendido e falado em todos os 
continentes. X

No exercício 7, 
identifique alguns 
dos contextos 
em que o inglês é 
frequentemente usado. 
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7 Identify some of the areas/contexts in which English is often used.

a. Air travel (e.g. boarding passes) III 

b. Computing (e.g. user manuals) VI

c. Diplomacy (e.g. social media posts) IV

d. Music (e.g. lyrics) V

e. Science (e.g. scientific journals) I

f. Tourism (e.g. museum signs) II

I.
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Tips into Practice

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta 
seção é levar os/as 
estudantes a conhe-
cerem e utilizarem 
estratégias de leitura 
e de aprendizagem e, 
assim, ajudar a prepa-
rá-los/as para ativida-
des de compreensão 
escrita a serem de-
senvolvidas ao longo 
do ano letivo.

13Unit 0

 Leia o texto a seguir para fazer os exercícios 6-10. 

Ative seu conhecimento 
prévio sobre o tema do 
texto para favorecer 
o estabelecimento de 
hipóteses sobre o que 
será lido.

TIP C

6 Identifique, no texto, palavras parecidas com o português, como fruits (frutas). 

7 Em seu caderno, escreva fragmentos do texto equivalentes às expressões a seguir.

a. compostos naturais de plantas

b. benefícios à saúde

c. cor, sabor e cheiro

8 Segundo o texto, por que frutas e legumes fazem bem para as pessoas? 

9 Escolha os itens que estão corretos em relação aos fitoquímicos. 

a. Os fitoquímicos são nutrientes provenientes de frutas e legumes. X

b. Ainda não conhecemos os efeitos benéficos dos fitoquímicos na saúde.

c. Os fitoquímicos são responsáveis pela cor, pelo sabor e pelo cheiro de frutas e legumes. X

10 Muitas vezes, algumas estratégias de leitura, como observar as imagens e as palavras parecidas 
com as do português, nos ajudam a compreender um texto. O que ajudou você a compreender  
o texto? 

“important”, “vitamins”, “minerals”, “fiber”, “natural”, “plant”, “phytochemicals”, “benefits”, “responsible”, “color”.

“natural plant compounds”

“health benefits”

“color, taste, and smell”
Respostas possíveis: Porque 
fornecem importantes 
vitaminas, minerais, fibras 
e compostos naturais de 
plantas (fitoquímicos)./
Porque oferecem benefícios 
à saúde.

Sugestões de resposta: Apoiar-se em: a. palavras parecidas com as do português (fruits, important, 
vitamins, minerals, fiber, natural, plant, phytochemicals, benefits, responsible, color); b. termos já conhecidos 
(good, you, and); c. conhecimento anterior sobre alimentação; d. imagem (frutas e legumes) etc.

GRAIMES, Nicola. Kids’ fun & healthy cookbook. Nova York: DK Publishing, 2007. p. 8.

Why are fruits and vegetables 
good for you?

Fruits and vegetables are good for you 
because they provide important vitamins, 
minerals, fiber, and natural plant compounds 
known as phytochemicals. As well as their 
health benefits, these phytochemicals are 
responsible for the color, taste and smell of a 
fruit or vegetable.

Apoie-se no 
vocabulário já 
conhecido e em 
palavras parecidas com
o português para 
ajudar você na 
compreensão do texto.

TIP E
Busque inferir 
o significado de 
palavras-chave a partir 
da observação do 
contexto em que elas 
são utilizadas.

TIP D
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12

Esta seção, além de retomar algumas estratégias de aprendizagem e de leitura estudadas no 
volume anterior, apresenta novas estratégias que vão ajudar você a se sentir mais confiante para 
realizar as atividades propostas ao longo do livro.

 Leia o texto a seguir para fazer os exercícios 1-5. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.TIPS INTO PRACTICE

Faça previsões sobre o 
texto a partir do que você já 
conhece sobre o assunto.

TIP A

Observe as relações entre os 
elementos verbais (palavras) 
e não verbais (imagens).

TIP B

CREATIVE CRIMINALS. WWF: give a hand to wildlife. 2022. 
Disponível em: https://creativecriminals.com/print/wwf/give-a-hand-to-wildlife. 

Acesso em: 14 abr. 2022. 

1 Qual animal está sendo retratado na imagem do texto? Como você descreveria essa imagem? 

2 Qual o objetivo do cartaz publicitário (advertising poster, em inglês)? Escolha a alternativa correta.

a. Mostrar qual animal não está em risco de extinção.

b. Incentivar a preservação de animais em risco de extinção. X

3 Explique, com suas próprias palavras, a relação entre a imagem e o slogan do cartaz (“Give a 
hand to wildlife”).

4 Choose the strategies used in the text to call the reader’s attention.

a. The use of difficult words.

c. The use of the imperative (“Give”). X

b. The use of an uncommon image of a zebra. X

d. The use of a slogan (“Give a hand to wildlife”). X

5 O que ajudou você a compreender o texto?

Uma zebra. A imagem é uma zebra pintada na mão de uma pessoa.

Sugestões de resposta: Apoiar-se em: a. palavras-chave já 
conhecidas (give, hand, wildlife); b. conhecimento anterior sobre 
a organização WWF; c. imagem de uma zebra pintada na mão de 
uma pessoa.

cartaz, que significa “Dê uma mão para a vida selvagem”. Espera-se que o leitor possa inferir que 
a luta pela conservação da vida selvagem está nas mãos das pessoas.

Sugestão de resposta: A imagem, que 
mostra uma zebra pintada na mão de 
alguém, relaciona-se com o slogan do 

No exercício 4, 
escolha as estratégias 
utilizadas no texto para 
chamar a atenção 
do leitor. 
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Exercício 10 
Este exercício pode ser 

feito oralmente ou por 
escrito no caderno, a seu 
critério.
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 Leia o texto a seguir para fazer os exercícios 6-10. 

Ative seu conhecimento 
prévio sobre o tema do 
texto para favorecer 
o estabelecimento de 
hipóteses sobre o que 
será lido.

TIP C

6 Identifique, no texto, palavras parecidas com o português, como fruits (frutas). 

7 Em seu caderno, escreva fragmentos do texto equivalentes às expressões a seguir.
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com as do português, nos ajudam a compreender um texto. O que ajudou você a compreender  
o texto? 

“important”, “vitamins”, “minerals”, “fiber”, “natural”, “plant”, “phytochemicals”, “benefits”, “responsible”, “color”.

“natural plant compounds”

“health benefits”

“color, taste, and smell”
Respostas possíveis: Porque 
fornecem importantes 
vitaminas, minerais, fibras 
e compostos naturais de 
plantas (fitoquímicos)./
Porque oferecem benefícios 
à saúde.

Sugestões de resposta: Apoiar-se em: a. palavras parecidas com as do português (fruits, important, 
vitamins, minerals, fiber, natural, plant, phytochemicals, benefits, responsible, color); b. termos já conhecidos 
(good, you, and); c. conhecimento anterior sobre alimentação; d. imagem (frutas e legumes) etc.
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known as phytochemicals. As well as their 
health benefits, these phytochemicals are 
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4 Choose the strategies used in the text to call the reader’s attention.

a. The use of difficult words.

c. The use of the imperative (“Give”). X

b. The use of an uncommon image of a zebra. X

d. The use of a slogan (“Give a hand to wildlife”). X

5 O que ajudou você a compreender o texto?

Uma zebra. A imagem é uma zebra pintada na mão de uma pessoa.

Sugestões de resposta: Apoiar-se em: a. palavras-chave já 
conhecidas (give, hand, wildlife); b. conhecimento anterior sobre 
a organização WWF; c. imagem de uma zebra pintada na mão de 
uma pessoa.
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utilizadas no texto para 
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do leitor. 
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 Leia o texto a seguir para fazer os exercícios 14-16. 

14 What is the name of the magazine?

15 Identifique, no texto, palavras parecidas com as do português. De quais outras palavras você já 
conhece o significado? 

NewAfrican.

pan-African (pan-africano/a), founded (fundado/a), influential (influentes), Africans 
(africanos/as), activist (ativista), including (incluindo), publication (publicação), 
December (dezembro), January (Janeiro)./Respostas pessoais.

NEW AFRICAN. Londres: IC Publications, dez. 2021/jan. 2022, n. 611.

Identifique a fonte 
do texto para 
ajudar você a criar 
hipóteses sobre o 
que será lido.

TIP J

IC
 P

UB
LI

SH
IN

G

Note que o título 
apresenta a ideia 
geral do texto.

TIP I
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 Leia o texto a seguir para fazer os exercícios 11-13. 

Identifique se o 
texto é um anúncio, 
cartum, poema 
etc. para, com 
base no que você 
já sabe sobre esse 
gênero discursivo, 
compreender 
melhor o texto, 
seus objetivos e sua 
estrutura.

TIP F

Observe as relações 
entre os elementos 
verbais (palavras) 
e não verbais 
(imagens, cores, 
tipos e tamanhos de 
fonte etc.).

TIP G

Note que os 
subtítulos 
ampliam/detalham 
a ideia apresentada 
no título.

TIP H

NATIONAL GEOGRAPHIC MAGAZINE. Washington: National Geographic Society, abr. 2021.

11 Answer the following questions about the text.

a. Is the text a magazine cover or an advertising poster? 

b. What is the name of the publication? 

c. What is the main theme of this issue (April 2021)? 

12 Identifique, no texto, palavras parecidas com as do português. De quais outras palavras você já 
conhece o significado? 

13 Explique, com suas próprias palavras, a relação entre a imagem e o subtítulo “Air pollution causes 
7 million premature deaths a year”.

A magazine cover.

National Geographic.
Suggested answers: (Air) pollution./
The fight for clean air.

national (nacional), geographic (geográfico/a), air (ar), pollution (poluição), 
causes (causa), million (milhão), premature (prematuro/a).

Sugestão de resposta: A imagem, que mostra a emissão de poluentes, 
relaciona-se com o subtítulo, que destaca que “a poluição do ar causa sete 
milhões de mortes prematuras por ano”. 
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Se desejar explorar 
outras capas de revistas 
para que os/as estudan-
tes coloquem em prática 
as dicas de estratégia 
de leitura apresentadas 
nesta página e na ante-
rior (tips F – J), você pode 
acessar https://time.
com/vault/year/2022/ 
(Acesso em: 7 jul. 2022). 

15Unit 0

 Leia o texto a seguir para fazer os exercícios 14-16. 

14 What is the name of the magazine?

15 Identifique, no texto, palavras parecidas com as do português. De quais outras palavras você já 
conhece o significado? 

NewAfrican.

pan-African (pan-africano/a), founded (fundado/a), influential (influentes), Africans 
(africanos/as), activist (ativista), including (incluindo), publication (publicação), 
December (dezembro), January (Janeiro)./Respostas pessoais.

NEW AFRICAN. Londres: IC Publications, dez. 2021/jan. 2022, n. 611.

Identifique a fonte 
do texto para 
ajudar você a criar 
hipóteses sobre o 
que será lido.

TIP J

IC
 P

UB
LI

SH
IN

G

Note que o título 
apresenta a ideia 
geral do texto.

TIP I
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18 Now read the text and choose the correct statements about 
Vanessa Nakate.

a. She is from Uganda. X

b. She is responsible for establishing the Africa-based Rise Up 
Movement. X

c. She says that the climate crisis disproportionately affects African 
women and girls. X

d. She believes that treating women and men equally is irrelevant to deal with the climate crisis.

19 In “especially in how it disproportionately affects women and girls in Africa”, 
what does it refer to? Make inferences and choose a or b.

a. “the climate crisis” X

b. “race”

20 What is the meaning of the words in bold? Make inferences and match the columns.

can help you.
TIP D

can help you.
TIP L

crisis (singular)/crises (plural)

Language Note

Nakate shares that gender equality is a powerful tool in tackling the climate crisis.

a. to share IV

b. powerful I

c. tool II

d. to tackle III

21 Em “gender equality is a powerful tool”, note que a palavra powerful 
expressa uma característica atribuída à ferramenta da igualdade 
de gênero ao se lidar com questões climáticas. Trata-se de um 
adjetivo formado pelo acréscimo da terminação -ful (“repleto/a de”). 
Dessa forma, powerful significa “repleto/a de poder, 
poderoso/a”. Copie e complete em seu caderno o 
quadro a seguir, que mostra a formação de outras 
palavras terminadas em -ful.

power (poder)

+
-ful

= powerful poderoso/a

beauty (beleza) = beautiful

wonder (maravilha) = wonderful

use (uso) = useful

22 Choose the characteristics that can describe Vanessa Nakate. If 
necessary, use the Glossary on page 199.

a. Fearful. b. Powerful. X c. Respectful. X d. Successful. X

23 Do you know any other influential people as inspiring as Vanessa Nakate? If so, who?

I. very strong

II. something that can help you

III. to deal with a difficult problem

IV. to tell people your ideas, stories, etc.

belo/a

maravilhoso/a

útil

Personal answers. 

Alguns exemplos de substantivos adjetivos em -ful: helpful 
(útil, prestativo/a), careful (cuidadoso/a), successful  
(bem-sucedido/a), grateful (grato/a).

can help you.

TIPS D and E 

Tanto em inglês quanto 
em português, podemos 
acrescentar terminações 
a algumas palavras 
para formar outras, 
como powerful (em 
inglês) e “poderoso/a” 
(em português). Dessa 
forma, aprender como 
as terminações são 
utilizadas é uma maneira 
de estudar e ampliar o 
vocabulário. Além das 
palavras do exercício 21, 
procure outras em inglês 
terminadas em -ful.

TIP

can help you.
TIP M
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16 Complete a frase a seguir, que apresenta o tema de destaque da edição de número 611 da revista.

Os 100 africanos mais  de 2021, como a  Vanessa Nakate.

influentes; ativista

 Leia o texto a seguir para fazer os exercícios 17-23.

www.unwomen.org

Interview: “You can’t have climate justice 
without gender equality”

1 MARCH 2022

Vanessa Nakate, 25, is a Ugandan climate change activist 
and founder of the Africa-based Rise Up Movement. Nakate 
speaks out on the climate crisis and its intersection with 
gender and race, especially in how it disproportionately 
affects women and girls in Africa. Nakate shares that gender 
equality is a powerful tool in tackling the climate crisis.

UN WOMEN. Interview: "You can't have climate justice without gender equality", 1 mar. 2022. 
Disponível em: www.unwomen.org/en/news-stories/interview/2022/03/interview-you-cant-

have-climate-justice-without-gender-equality. Acesso em: 14 abr. 2022.

Faça previsões sobre o 
texto a partir do título e das 
palavras-chave.

TIP K

Não se preocupe com as 
palavras desconhecidas, pois 
nem sempre é necessário 
saber o significado de cada 
palavra para atingir o 
objetivo de leitura.

TIP N

Observe a terminação da 
palavra para ajudar você a 
compreender seu significado, 
por exemplo: power (poder) + 
ful = poderoso/a.

TIP M

Busque sempre identificar a
que elemento o pronome se
refere para compreender
como as ideias se relacionam 
em um texto. 

TIP L

Estabeleça relações entre 
diferentes textos em língua 
inglesa.

TIP O

 Para fazer os exercícios 17-21, utilize as dicas de estratégias de leitura sugeridas.

17 Before reading the text on this page, take a look at its title and relate 
it to the magazine cover on the previous page. Then, choose the 
correct statement about Vanessa Nakate.

a. She is an influential African interviewer.

b. She is a climate change activist from Africa. X

can help you.

TIPS K and O 

Vanessa Nakate
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Habilidades da BNCC
O exercício 18 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI07: Identificar 
a(s) informação(ões)-
-chave de partes de um 
texto em língua inglesa 
(parágrafos).

Para conhecer dife-
rentes estratégias de 
leitura em língua in-
glesa (como skimming, 
scanning, summarizing) 
e ter acesso a exercícios 
que explorem essas es-
tratégias, recomenda-
mos o material Reading  
Skills for Academic  
Study, disponível em: 
www.uefap.com/rea 
ding/. Acesso em: 7 jul. 
2022.

Para saber mais
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18 Now read the text and choose the correct statements about 
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a. She is from Uganda. X

b. She is responsible for establishing the Africa-based Rise Up 
Movement. X
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women and girls. X

d. She believes that treating women and men equally is irrelevant to deal with the climate crisis.

19 In “especially in how it disproportionately affects women and girls in Africa”, 
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b. powerful I

c. tool II

d. to tackle III

21 Em “gender equality is a powerful tool”, note que a palavra powerful 
expressa uma característica atribuída à ferramenta da igualdade 
de gênero ao se lidar com questões climáticas. Trata-se de um 
adjetivo formado pelo acréscimo da terminação -ful (“repleto/a de”). 
Dessa forma, powerful significa “repleto/a de poder, 
poderoso/a”. Copie e complete em seu caderno o 
quadro a seguir, que mostra a formação de outras 
palavras terminadas em -ful.
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Doing Research
on the Internet

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta se-
ção é apresentar dicas 
de como encontrar e 
escolher, em ambien-
tes virtuais, textos e 
outros conteúdos. 

Esta seção apresenta 
dicas práticas de como 
usar a internet para pes-
quisas escolares. Ela está 
dividida em duas par-
tes: Finding Websites e 
Evaluating Websites. In-
centive os/as estudantes 
a consultarem esta seção 
sempre que usarem a web 
para pesquisas escola-
res. Ao longo da coleção,  
os/as estudantes são 
incentivados/as a faze-
rem buscas na internet, 
geralmente, nas seções 
Writing e Looking Ahead 
de cada unidade e nas 
seções Working Together 
e Projects.

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos nesta seção 
contemplam a seguin-
te habilidade da BNCC: 

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/
pesquisas escolares.

Finding Websites

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Nesta subseção, os/
as estudantes apren-
dem os principais 
passos de como fazer 
buscas na rede e a 
usar alguns coman-
dos para fazer buscas 
mais eficientes. 19Unit 0

3 Make sure you spell the keywords correctly.

4 Click on the name of the website that seems to be the most helpful to you.

5 Evaluate the website to see if it will really help you (see next section).

GOOGLE. Pesquisa "IT DEPENDS * ME" feita em 14 abr. 2022. Disponível em: www.google.com.br.  
Acesso em: 14 abr. 2022.

GOOGLE. Pesquisa "THE LONGEST RIVER IN THE WORLD IS" feita em 14 abr. 2022. 
Disponível em: www.google.com.br. Acesso em: 14 abr. 2022.

d. Use * to substitute for one or more characters/words. 

Example: If you are not sure about the prepositions that go with the verb depend.

c. Use “ ” to search for specific terms or phrases. 

Example: If you want to find out the name of the longest river in the world.
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Finding Websites
 Here are some steps to help you use the Internet for your research.

1 Choose a search engine.

DOING RESEARCH ON THE INTERNET
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

2 Type your keywords into the search box.

 Make your keywords as precise as possible. Use two or more keywords in your search. Put the 
most important keywords first.

 Four tips for getting more precise results. You can also combine them!

a. Use + to include words in the results. 

Example: If you want to find timelines for 
Nelson Mandela.

GOOGLE. Pesquisa "TIMELINE + MANDELA" feita em 14 abr. 2022.   
Disponível em: www.google.com.br. 

Acesso em: 14 abr. 2022.

GOOGLE. Pesquisa "BIOGRAPHY + ACTIVISTS - MANDELA"  
feita em 14 abr. 2022. Disponível em: www.google.com.br. 

Acesso em: 14 abr. 2022.

b. Use - to remove words from the results. 

Example: If you want to find biographies 
of activists and eliminate Nelson Mandela 
from the results.
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Evaluating Websites

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Nesta subseção, os/
as estudantes apren-
dem dicas para avaliar 
fontes de informação 
na internet.

21Unit 0

2 All the following links are supposed to be related to North American institutions. Check their web 
domains and choose the item with a fake news link.

a. 

https://wwf.org

b. 

https://climate.nasa.gov

c. 

https://abcnews.com

d. 

https://www.library.virginia.edu

X

a. Step : Identify the Author. (…) Does the article have a 
trusted author? III

b. Step : Analyze Sources and Quotes. (…) Does the article include and identify reliable sources? IV

c. Step : Check the Web Domain. (…) Does the URL seem legitimate? I

d. Step : Identify the News Outlet. (…) Is the news outlet well known, well respected, and trustworthy? 
CLARK COLLEGE LIBRARIES. How to identify fake news in 10 steps. [2022?]. Disponível em: https://clark.libguides.com/ld.php?content_

id=31034909. Acesso em: 14 abr. 2022.

II

BRINDLEY, D. Why forests are our best chance for survival in a warming world. National Geographic, 14 abr. 2022. Disponível em:  
www.nationalgeographic.com/magazine/article/why-forests-are-our-best-chance-for-survival-in-a-warming-world. Acesso em: 14 abr. 2022.

trusted = reliable = trustworthy: confiável
news outlet: agência de notícias

www.nationalgeographic.com/magazine/article/why-forests-are-our-best-chance-for-survival-in-a-warming-world

Why forests are our best chance for survival in a warming world
Trees provide habitats, resources, and refuge, and they help absorb fossil fuels’ carbon 
emissions. They are also at profound risk, but there’s still time to act.

BY DAVID BRINDLEY, INTERIM EDITOR IN CHIEF
PUBLISHED APRIL 14, 2022 • 3 MIN READ

Despite seeing the forest for the trees, Suzanne Simard once faced harsh criticism for her 
groundbreaking work.

The professor of forest ecology at the University of British Columbia bucked the prevailing 
theory that a forest’s trees were isolated individuals. Her experiments showed that trees live 
interdependently, sharing resources via belowground networks. Simard’s essay “Why all life 
on Earth depends on trees” emphasizes how ecosystems rely on those connections, a truth 
that’s at the root of this special issue.
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3 Based on the following screen capture, identify 
four important steps to consider when evaluating a 
website. Replace each icon  with I, II, III or IV.

No exercício 3, com base na captura de tela a 
seguir, identifique quatro passos importantes a 
serem considerados quando se avalia um website. 
Substitua cada ícone  por I, II, III ou IV. 

II
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Evaluating Websites
 Is all online information reliable? Not really! Here are some useful questions to ask yourself when 

you are evaluating websites on the Internet.

1 Match the columns to identify the area of interest or purpose of each website domain.

Web domain: 

a. .edu III

b. .org I 

c. .gov IV

d. .com II

Area of interest/purpose:

I. a nonprofit website

II. a commercial website

III. an educational website

IV. a federal government website

Fonte de pesquisa: STARK STATE DIGITAL LIBRARY. How to evaluate websites. 
31 mar. 2020. Disponível em: https://libguides.starkstate.edu/websites.  

Acesso em: 14 abr. 2022.

O Centro de Estudos, Resposta e Tratamento de Incidentes de Segurança no Brasil (CERT.br) disponibiliza diversos 
materiais gratuitos sobre segurança na internet em: https://cartilha.cert.br. Além disso, o guia “Internet com 
Responsa” está disponível em https://internetsegura.br/pdf/internet_com_responsa.pdf, com dicas e sugestões para 
ajudar adolescentes a interagir com segurança, privacidade e ética na internet. 
(Acesso em: 14 abr. 2022).

Le@rning on the web

A identificação do domínio 
pode ajudar a avaliar a 
confiabilidade do site.

TIP

WHO
is the author of 

the website?

WHAT
is the purpose of 

the website?

WHEN
was the website 

created?

WHY
is this website 

useful  
for my purposes?

WHERE
does the content 

of the  
website come 

from?

•  Are they experts?
•  Is there a link to find out more 

about them?

•  Is there relevant information 
in it?

•  Is it different from other 
websites?

•  Are dates included for the last 
update?

•  Are the links current and all 
functional?

•  Why should I use it?
•  Is it better than any other?

•  Are sources of factual 
information or statistics 
mentioned?

•  Is there a bibliography 
included?
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O Centro de Estu-
dos, Resposta e Tra-
tamento de Incidentes 
de Segurança no Brasil 
(CERT.br) disponibili-
za diversos materiais 
gratuitos sobre segu-
rança na internet em: 
https://cartilha.cert.br 
(acesso em: 7 jul. 2022). 
Além disso, no referido 
site, há o Guia Internet 
Segura, disponível em: 
https://internetsegura.
br/pdf/internet_com_
responsa.pdf (acesso 
em: 7 jul. 2022), com 
dicas e sugestões para 
ajudar adolescentes a 
interagir com seguran-
ça, privacidade e ética 
na internet.

Para saber mais
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BRINDLEY, D. Why forests are our best chance for survival in a warming world. National Geographic, 14 abr. 2022. Disponível em:  
www.nationalgeographic.com/magazine/article/why-forests-are-our-best-chance-for-survival-in-a-warming-world. Acesso em: 14 abr. 2022.
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news outlet: agência de notícias
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Trees provide habitats, resources, and refuge, and they help absorb fossil fuels’ carbon 
emissions. They are also at profound risk, but there’s still time to act.

BY DAVID BRINDLEY, INTERIM EDITOR IN CHIEF
PUBLISHED APRIL 14, 2022 • 3 MIN READ

Despite seeing the forest for the trees, Suzanne Simard once faced harsh criticism for her 
groundbreaking work.

The professor of forest ecology at the University of British Columbia bucked the prevailing 
theory that a forest’s trees were isolated individuals. Her experiments showed that trees live 
interdependently, sharing resources via belowground networks. Simard’s essay “Why all life 
on Earth depends on trees” emphasizes how ecosystems rely on those connections, a truth 
that’s at the root of this special issue.
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four important steps to consider when evaluating a 
website. Replace each icon  with I, II, III or IV.

No exercício 3, com base na captura de tela a 
seguir, identifique quatro passos importantes a 
serem considerados quando se avalia um website. 
Substitua cada ícone  por I, II, III ou IV. 

II
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 Is all online information reliable? Not really! Here are some useful questions to ask yourself when 

you are evaluating websites on the Internet.

1 Match the columns to identify the area of interest or purpose of each website domain.
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a. .edu III
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Area of interest/purpose:

I. a nonprofit website
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materiais gratuitos sobre segurança na internet em: https://cartilha.cert.br. Além disso, o guia “Internet com 
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Le@rning on the web

A identificação do domínio 
pode ajudar a avaliar a 
confiabilidade do site.

TIP

WHO
is the author of 

the website?

WHAT
is the purpose of 

the website?

WHEN
was the website 

created?

WHY
is this website 

useful  
for my purposes?

WHERE
does the content 

of the  
website come 

from?

•  Are they experts?
•  Is there a link to find out more 

about them?

•  Is there relevant information 
in it?

•  Is it different from other 
websites?

•  Are dates included for the last 
update?

•  Are the links current and all 
functional?

•  Why should I use it?
•  Is it better than any other?

•  Are sources of factual 
information or statistics 
mentioned?

•  Is there a bibliography 
included?
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UNIT 1
WE ARE ALL 
HUMAN

OBJETIVOS
DA UNIDADE

O objetivo desta 
unidade é levar os/as 
estudantes a falarem 
sobre o corpo hu-
mano e descreverem 
pessoas, interagindo 
em situações de inter-
câmbio oral de forma 
respeitosa e colabo-
rativa. Além disso, 
objetiva-se levá-los/
as a compreenderem 
e produzirem quizzes.

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacio-
nal Comum Curricular 
(BNCC) no Manual do 
Professor para identi-
ficar as competências 
gerais da Educação Bá-
sica e as competências 
específicas de Língua In-
glesa para o Ensino Fun-
damental contempladas 
nesta unidade.

 Nesta unidade, são in-
dicadas as habilidades da 
BNCC contempladas nos 
diversos exercícios, boxes 
e/ou seções. Para conhe-
cer todas as habilidades 
trabalhadas no volume, 
organizadas em um qua-
dro geral, consulte a seção 
A coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Temas contempo-
râneos transversais 
(TCTs)

Nesta unidade, ex-
ploramos o TCT saú-
de ao apresentarmos 
informações sobre o 
corpo humano e reco-
mendações de um es-
pecialista para a saúde 
bucal.

Objetivos da Agenda 2030 para o  
Desenvolvimento Sustentável 

Nesta unidade, ao tratarmos de questões de saúde 
e do respeito a todos os seres humanos, exploramos 
temas relacionados aos Objetivos 3 (Assegurar uma 
vida saudável e promover o bem-estar para todos, em 

todas as idades) e 16 (Promover sociedades pacíficas 
e inclusivas para o desenvolvimento sustentável, pro-
porcionar o acesso à justiça para todos e construir 
instituições eficazes, responsáveis e inclusivas em 
todos os níveis).
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre o corpo humano e descrever pessoas;

 • rever o presente simples (simple present);

 • usar advérbios de frequência (adverbs of frequency);

 • empregar vocabulário relacionado ao corpo humano 
(the human body);

 • compreender e produzir quizzes;

 • explorar o tema contemporâneo transversal saúde.

23Unit 1
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Todo mundo é diferente. Em sua opinião, as diferenças entre as pessoas 
tornam a vida mais interessante? Por quê (não)?Respostas pessoais.

GETTING STARTED

UNIT 11 WE ARE ALL 
HUMAN

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Manual do Professor – Unit 1

Getting Started

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objeti-
va-se explorar o tema 
central da unidade a 
partir da ativação do 
conhecimento prévio 
dos/as estudantes e 
do vocabulário já co-
nhecido por eles/as. 
Além disso, busca-se 
relacionar elementos 
da linguagem não 
verbal (imagens) com 
a linguagem verbal.

Note que, nos livros do 
6o e do 7o ano, a língua 
portuguesa é utilizada 
no Getting Started e em 
outras seções para apre-
sentar questões impor-
tantes para o desenvol-
vimento dos conteúdos 
que os/as estudantes 
poderiam ter dificuldade 
de compreender se fos-
sem redigidas em inglês. 
Dessa forma, o uso do 
português não impli-
ca uma simplificação; 
ao contrário, permite a 
abordagem de questões 
relevantes para o proces-
so de ensino-aprendiza-
gem, incentivando a par-
ticipação crítica dos/as 
estudantes. Observe que 
o uso do português não 
elimina a apresentação 
de frases e expressões 
fixas em inglês (chunks), 
nem o trabalho sistemáti-
co, realizado ao longo da 
coleção, de inferência do 
significado de termos em 
inglês a partir de pistas 
contextuais. Ao longo das 
unidades e da coleção, à 
medida que os/as estu-
dantes aumentam seu 
conhecimento da língua 
inglesa, o uso do portu-
guês deve ser reduzido.

Explore com os/as es-
tudantes as imagens, re-
lacionando-as ao título da 
unidade e às experiências 
de cada um(a) deles/as.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre o corpo humano e descrever pessoas;

 • rever o presente simples (simple present);

 • usar advérbios de frequência (adverbs of frequency);

 • empregar vocabulário relacionado ao corpo humano 
(the human body);

 • compreender e produzir quizzes;

 • explorar o tema contemporâneo transversal saúde.
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Reading
Comprehension

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de com-
preensão de textos 
escritos (reading) por 
meio do trabalho com 
estratégias de leitura 
diversificadas e, ao lon-
go da obra, textos de 
diferentes gêneros dis-
cursivos. A seção é divi-
dida em três subseções 
com objetivos específi-
cos: Before Reading, 
Reading e Reading for 
Critical Thinking. 

Before Reading

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
ativar o conhecimento 
prévio dos/as estudan-
tes sobre o tema e/ou 
o gênero do(s) texto(s) 
apresentado(s) para 
favorecer o estabele-
cimento de hipóteses 
sobre o que será lido e 
sua compreensão.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 2, 3 e o 

boxe Tip contemplam a 
seguinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de 
textos em língua ingle-
sa por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, pri-
meiras e últimas frases 
de parágrafos e pala-
vras-chave repetidas.

Exercício 2
A partir do item a deste 

exercício, pergunte aos/
às estudantes se eles/
as sabem o que é um 
quiz e se já responderam 
a algum em inglês ou em 
português. Convide-os/as 
a passarem os olhos 
pelo texto desta página 
e observarem suas ca-
racterísticas. Destaque 
o formato das questões 
e o título do quiz (“Your 
Body Inside and Out”). 

Os/as estudantes devem concluir que um quiz é um 
tipo de teste e que, no caso do texto em questão, tra-
ta-se de um quiz com perguntas de múltipla escolha 
(multiple-choice quiz) sobre o corpo humano, ou seja, 
um quiz sobre um assunto específico (subject-specific 
quiz). O trabalho com o gênero discursivo quiz será 
retomado na seção Writing desta unidade.

Exercício 3
Este exercício pode ser feito oralmente ou por escrito 

no caderno, a seu critério.
Ao corrigir o exercício, peça aos/às estudantes que 

justifiquem suas respostas. A partir do conhecimento 
prévio deles/as sobre o assunto e o gênero do texto, 
diferentes respostas são possíveis.

Question 4:
How many joints are there 
in the human body?

a. 230 X

b. 175
c. 550
d. 59

Question 6:
Which of your body’s 
systems is responsible 
for transporting blood 
throughout the body?

a. the nervous system
b. the endocrine system
c. the circulatory system X

d. the respiratory system

Question 5:
How many times does your 
heart beat each day?

a. 1,000,000 times
b. 50,000 times
c. 100,000 times X

d. 5,000 times

Adaptado de: ROWEN, Beth. Quiz: your body inside and out. Fact Monster. 2000-2019. Disponível 
em: www.factmonster.com/take-quiz/your-body-inside-out. Acesso em: 19 jun. 2022.

5 What is the main objective of the text? Choose a or b.

a. To test what you know about health problems.

b. To test what you know about the human body. X

6 The following pictures show parts of the human body. 
Identify which question from the quiz each picture is related to. 

Example: a. Question 5

a. b. c. d. 

7 What can you learn after taking the quiz and checking the answers? Choose two items (a-e).

a. Adults have 32 teeth.

b. More than 50% of your body is made up of water. X 

c. There are more than 550 joints in the body.

d. The five senses are sight, hearing, taste, smell, and touch.

e. The circulatory system permits blood to circulate in the body. X

Question 2 Question 6 Question 4

We use How many…? to ask about the number of things or 
people (quantity). 
How many friends do you have? 
I have about 10 friends.

Language Note
at least: pelo menos
blood: sangue
fall out: cair

joint: articulação
teeth: dentes
until: até

No exercício 6, as imagens 
mostram partes do corpo 
humano. Identifique a qual 
pergunta do quiz cada 
imagem está 
relacionada. 
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Question 1:
Which of the following is 
NOT one of the five senses?

a. sight
b. taste

c. hearing
d. crying X

Question 3:
Approximately what 
percent of your body 
is water?

a. 95 b. 70 X c. 50 d. 30

Question 2:
How many teeth do kids 
have (at least until they 
start falling out)?

a. 20 X b. 32 c. 18 d. 10

Before Reading
1 Copy the following table into your notebook and replace each icon  with an item in the box. Use 

the Glossary on page 199, if necessary.

Organs of the body • Parts of the body • Physical characteristics

leg, hand, head brain, heart, stomach tall, brown hair, green eyes

2 Take a look at the structure, the title and the source 
of the following text. Then, choose the correct item 
that completes each sentence.

a. The text is a

I. true-or-false quiz. II. multiple-choice quiz. X

b. The text contains questions about

I. one subject (subject-specific quiz). X II. different subjects (general knowledge quiz).

c. The text is about

I. the human body. X II. plant anatomy.

3 Which words and expressions do you expect to find in the following text?

Reading
4 Now read the text to check your predictions. Then, take the  

quiz and check the answers with your teacher.

Personal answer.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

Use o que você já sabe sobre o assunto e o gênero 
do texto para estabelecer hipóteses sobre o que 
vai ler e compreender melhor o texto.

TIP

No exercício 4, leia o texto para 
checar suas previsões. Em seguida, 
responda ao quiz e confira 
suas respostas com seu/
sua professor(a). 

Quiz: Your Body Inside and Out
by Beth Rowen

How much do you know about your body? Take this quiz to find out.

Parts of the body Organs of the body Physical characteristics

24
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Manual do Professor – Unit 1

Habilidades da BNCC
Os exercícios 6 e 7 

contemplam a seguin-
te habilidade da BNCC: 

 • EF07LI07: Identificar 
a(s) informação(ões)-
-chave de partes de um 
texto em língua inglesa 
(parágrafos).

Exercício 7 
Ao corrigir este exercí-

cio, destaque para os/as 
estudantes que quizzes 
podem ser usados não 
apenas para testar conhe-
cimentos, mas também 
para aprender. Comen-
te que todos os itens do 
exercício estão corretos, 
mas apenas os itens b e e 
são explorados no quiz. A 
partir dos itens apresen-
tados neste quiz, incen-
tive os/as estudantes a 
procurarem informações 
complementares sobre o 
corpo humano e amplia-
rem o que já sabem a res-
peito do assunto.

Reading

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Nesta subseção, o 
objetivo da primeira 
leitura é verificar se 
as previsões feitas em 
relação ao(s) texto(s) 
se confirmam. Em 
seguida, visa-se de-
senvolver a habilidade 
de leitura para a com-
preensão do(s) tex-
to(s) de forma global 
e detalhada, incluindo 
a identificação de in-
formações específicas.

Adaptação de texto 
(Exercício 4)

Não há nenhuma per-
gunta ou item de res-
posta reescrito no texto 
apresentado. Por se tra-
tar de um quiz interativo 
com várias perguntas, 
optou-se por selecionar 
seis perguntas em fun-
ção das limitações de es-
paço do livro. Além disso, 
uma ilustração referente 
à quarta pergunta foi 
acrescentada para com-
por o texto.

Question 4:
How many joints are there 
in the human body?

a. 230 X

b. 175
c. 550
d. 59

Question 6:
Which of your body’s 
systems is responsible 
for transporting blood 
throughout the body?

a. the nervous system
b. the endocrine system
c. the circulatory system X

d. the respiratory system

Question 5:
How many times does your 
heart beat each day?

a. 1,000,000 times
b. 50,000 times
c. 100,000 times X

d. 5,000 times

Adaptado de: ROWEN, Beth. Quiz: your body inside and out. Fact Monster. 2000-2019. Disponível 
em: www.factmonster.com/take-quiz/your-body-inside-out. Acesso em: 19 jun. 2022.

5 What is the main objective of the text? Choose a or b.

a. To test what you know about health problems.

b. To test what you know about the human body. X

6 The following pictures show parts of the human body. 
Identify which question from the quiz each picture is related to. 

Example: a. Question 5

a. b. c. d. 

7 What can you learn after taking the quiz and checking the answers? Choose two items (a-e).

a. Adults have 32 teeth.

b. More than 50% of your body is made up of water. X 

c. There are more than 550 joints in the body.

d. The five senses are sight, hearing, taste, smell, and touch.

e. The circulatory system permits blood to circulate in the body. X

Question 2 Question 6 Question 4

We use How many…? to ask about the number of things or 
people (quantity). 
How many friends do you have? 
I have about 10 friends.

Language Note
at least: pelo menos
blood: sangue
fall out: cair

joint: articulação
teeth: dentes
until: até

No exercício 6, as imagens 
mostram partes do corpo 
humano. Identifique a qual 
pergunta do quiz cada 
imagem está 
relacionada. 
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Question 1:
Which of the following is 
NOT one of the five senses?

a. sight
b. taste

c. hearing
d. crying X

Question 3:
Approximately what 
percent of your body 
is water?

a. 95 b. 70 X c. 50 d. 30

Question 2:
How many teeth do kids 
have (at least until they 
start falling out)?

a. 20 X b. 32 c. 18 d. 10

Before Reading
1 Copy the following table into your notebook and replace each icon  with an item in the box. Use 

the Glossary on page 199, if necessary.

Organs of the body • Parts of the body • Physical characteristics

leg, hand, head brain, heart, stomach tall, brown hair, green eyes

2 Take a look at the structure, the title and the source 
of the following text. Then, choose the correct item 
that completes each sentence.

a. The text is a

I. true-or-false quiz. II. multiple-choice quiz. X

b. The text contains questions about

I. one subject (subject-specific quiz). X II. different subjects (general knowledge quiz).

c. The text is about

I. the human body. X II. plant anatomy.

3 Which words and expressions do you expect to find in the following text?

Reading
4 Now read the text to check your predictions. Then, take the  

quiz and check the answers with your teacher.

Personal answer.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

Use o que você já sabe sobre o assunto e o gênero 
do texto para estabelecer hipóteses sobre o que 
vai ler e compreender melhor o texto.

TIP

No exercício 4, leia o texto para 
checar suas previsões. Em seguida, 
responda ao quiz e confira 
suas respostas com seu/
sua professor(a). 

Quiz: Your Body Inside and Out
by Beth Rowen

How much do you know about your body? Take this quiz to find out.
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Reading for Critical 
Thinking

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
a uma reflexão crí-
tica sobre questões 
relacionadas ao(s) 
texto(s), de modo que 
os/as estudantes pos-
sam considerar novas 
perspectivas sobre o 
tema. Pretende-se, 
assim, promover o 
pluralismo de ideias 
e estimular o pensa-
mento crítico.

Habilidades da BNCC
O exercício 8 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala de 
aula.

Vocabulary Study 

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se construir, sis-
tematizar e ampliar o 
repertório lexical dos/
as estudantes, levan-
do-os/as a se cons-
cientizarem sobre a 
importância do estu-
do do vocabulário de 
forma organizada e 
contextualizada.

Nesta seção, destaque 
para os/as estudantes a 
importância do estudo 
sistemático do vocabu-
lário e incentive-os/as a 
usar a seção Vocabulary 
Corner (página 174) e o 
Glossary (página 199).

Habilidades da BNCC
Os exercícios da se-

ção Vocabulary Study 
contemplam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF06LI17: Construir 
repertório lexical rela-
tivo a temas familiares 
(escola, família, rotina 
diária, atividades de 
lazer, esportes, entre 
outros).

 Para ter acesso à transcrição do áudio utilizado no 
exercício 2, consulte a seção Audio Scripts no Livro do 
Estudante. 

Exercício 1
O áudio apresenta apenas as palavras no singular, 

com exceção de feet, por ser o plural irregular de foot. 
Os plurais regulares não são incluídos na gravação.

The Human Body

 Para ter acesso à transcrição do áudio utilizado no 
exercício 1, consulte a seção Audio Scripts no Livro do 
Estudante. 

2 Listen to the recording and repeat the words.3

singular plural
tooth teeth
foot feet

Language Note

3 What does the boy in exercise 2 look like? Use the following box to help you and choose a or b. 

a. He has black, curly hair and black eyes. X

b. He has brown, straight hair and brown eyes.

4 And you? What do you look like? Replace each icon  with an appropriate word and write the 
complete sentence in your notebook. 

I have ,  hair and  eyes.

5 Listen to the recording and replace the icons  with words from exercises 1 and 2.

Personal answers.

4

TONGUE TWISTERS:

a. Her whole right  really hurts.

b.  Who holds Joe’s  when he blows? 
Joe knows.

hand

nose

MR. TWISTER. English tongue twisters. Tongue-Twister.Net. 1996-2018. Disponível em: 
www.tongue-twister.net/en.htm. Acesso em: 19 jun. 2022.

Para conhecer outros 
trava-línguas em inglês 
(tongue twisters), visite: 
www.smart-words.org/
tongue-twisters.html 
(Acesso em: 22 fev. 2022).

Le@rning 
on the web

6 Listen to the recording again and repeat the tongue twisters.4

tooth (sing.)/ 
teeth (pl.)

hair

eye(s)

nose

mouth

ear(s)

lip(s)
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Reading for Critical Thinking
8 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas.

a. O quiz das páginas 24 e 25 convida o leitor a testar seus conhecimentos sobre o corpo humano. 
Na sua opinião, quem pode se interessar por responder a esse quiz?

b. Você acredita que esse quiz é um bom instrumento para avaliar o que uma pessoa sabe sobre o 
funcionamento do corpo humano? Por quê (não)?

c. Você já respondeu a algum outro quiz em inglês ou em português? Sobre o que era o quiz? Onde 
foi aplicado?

d. Na sua opinião, um quiz pode ser um instrumento adequado para testar os conhecimentos de 
alguém sobre qualquer assunto? Por quê (não)?

Respostas pessoais.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

The Human Body
1 Listen to the recording and repeat the words. 2

shoulder

arm

finger(s)

leg(s)

foot (sing.)/feet (pl.)

hand(s)

head

neck

chest
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Manual do Professor – Unit 1

alguém do sexo masculino, embora blonde também seja 
usado para homens e garotos às vezes. Já em inglês es-
tadunidense, blond é mais utilizado independentemente 
do sexo. Blonde pode ser usado para descrever o cabelo 
de uma mulher, mas às vezes é considerado ofensivo se 
referir a uma mulher como a blonde (uma loura), já que 
a cor do cabelo não representa a pessoa como um todo.

Exercício 4
Antes de os/as estu-

dantes realizarem este 
exercício, comente com 
eles/as que há outras 
palavras que descre-
vem o estilo de cabelos, 
como spiky (espetado), 
wavy (ondulado), kinky 
(crespo), coily (enrolado), 
straight (liso), dreads, 
ponytail (rabo de cava-
lo), e a cor dos olhos/
cabelos, como hazel eyes 
(olhos cor de mel), gray 
hair (cabelos grisalhos), 
que não aparecem no 
quadro do exercício 3. Há 
também a possibilidade 
de algum(a) estudan-
te ser ou estar careca 
(bald). Nesse caso, bus-
que estabelecer um clima 
de acolhimento na turma. 
Se necessário, oriente os/
as estudantes a consul-
tarem o dicionário para 
fazerem o exercício.

Para saber mais so-
bre os diferentes tipos 
de cabelos enrolados/
cacheados e seus no-
mes em inglês, pode-se 
assistir aos vídeos a 
seguir.

 • WHAT IS your curly 
hair type? Produção: 
TerrellTailored. 12 jun. 
2016. Vídeo (7min28s). 
Disponível em: https://
youtu.be/dKKesjF-AkY. 
Acesso em: 5 jul. 2022.

 • THE REAL reason 
you can’t find your hair 
type / LOUIS hair typing 
system.  Produção: 
LaToya Ebony. 25 maio 
2020. Vídeo (10min51s). 
Disponível em: https://
youtu.be/xwMFG4lT4jY. 
Acesso em: 5 jul. 2022.

Para saber mais

Aproveite o exercício 
para destacar para os/as 
estudantes a importância 
de organizar o vocabulá-
rio aprendido como forma 
de fixação e como recur-
so para estudo e consulta 
posterior.

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio 
utilizado nos exercícios 
5 e 6, consulte a seção 
Audio Scripts no Livro 
do Estudante. 

Exercício 2
O áudio apresenta apenas as palavras no singular, 

com exceção de teeth, por ser o plural irregular de tooth. 
Os plurais regulares não são incluídos na gravação.

Exercício 3 
Em inglês britânico, é comum usar blonde para se re-

ferir a alguém do sexo feminino e blond para se referir a 

2 Listen to the recording and repeat the words.3

singular plural
tooth teeth
foot feet

Language Note

3 What does the boy in exercise 2 look like? Use the following box to help you and choose a or b. 

a. He has black, curly hair and black eyes. X

b. He has brown, straight hair and brown eyes.

4 And you? What do you look like? Replace each icon  with an appropriate word and write the 
complete sentence in your notebook. 

I have ,  hair and  eyes.

5 Listen to the recording and replace the icons  with words from exercises 1 and 2.

Personal answers.

4

TONGUE TWISTERS:

a. Her whole right  really hurts.

b.  Who holds Joe’s  when he blows? 
Joe knows.

hand

nose

MR. TWISTER. English tongue twisters. Tongue-Twister.Net. 1996-2018. Disponível em: 
www.tongue-twister.net/en.htm. Acesso em: 19 jun. 2022.

Para conhecer outros 
trava-línguas em inglês 
(tongue twisters), visite: 
www.smart-words.org/
tongue-twisters.html 
(Acesso em: 22 fev. 2022).

Le@rning 
on the web

6 Listen to the recording again and repeat the tongue twisters.4
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Reading for Critical Thinking
8 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas.

a. O quiz das páginas 24 e 25 convida o leitor a testar seus conhecimentos sobre o corpo humano. 
Na sua opinião, quem pode se interessar por responder a esse quiz?

b. Você acredita que esse quiz é um bom instrumento para avaliar o que uma pessoa sabe sobre o 
funcionamento do corpo humano? Por quê (não)?

c. Você já respondeu a algum outro quiz em inglês ou em português? Sobre o que era o quiz? Onde 
foi aplicado?

d. Na sua opinião, um quiz pode ser um instrumento adequado para testar os conhecimentos de 
alguém sobre qualquer assunto? Por quê (não)?

Respostas pessoais.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

The Human Body
1 Listen to the recording and repeat the words. 2
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 Taking it Further

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção busca 
ampliar os conheci-
mentos dos/as estu-
dantes sobre o tema 
da unidade e promo-
ver uma reflexão críti-
ca acerca desse tema.

Explore com os/as estu-
dantes o título do pôster e 
peça a eles/as que o rela-
cionem com o título da uni-
dade (“We Are All Human”).

Promova um debate 
com os/as estudantes 
sobre o pôster. Comente 
com eles/as que alguns 
termos foram proposital-
mente omitidos do texto 
para que eles/as próprios/
as pudessem recriar o 
pôster, refletindo sobre as 
diferentes possibilidades 
de termos que poderiam 
ser utilizados. Destaque 
para os/as estudantes 
que qualquer palavra do 
boxe do exercício 3 pode 
ser utilizada para com-
pletar o texto e em qual-
quer ordem. Destaque 
que eles/as também po-
dem completar o pôster 
com outras palavras que 
indiquem características 
de diferentes grupos de 
pessoas, como straight, 
gay, religious, atheist etc. 
Essa discussão é impor-
tante para incentivar nos/
as estudantes o respeito 
às diferenças e às carac-
terísticas de cada pessoa.

Adaptação de texto
Como o objetivo desta 

seção específica é esti-
mular nos/as estudantes 
o respeito às diferenças e 
às características de cada 
ser humano, optou-se 
por suprimir as legendas 
utilizadas no pôster ori-
ginal (black, white, gay, 
straight, religious, atheist, 
human) e promover um 
debate em sala de aula. A 
intenção ao omitir os ter-
mos foi proposital para 
que os/as estudantes pu-
dessem recriar o pôster, 
refletindo sobre as dife-
rentes possibilidades de 
termos que poderiam ser 
utilizados, não se restrin-
gindo aos termos empre-
gados no texto original.

Habilidades da BNCC
As perguntas do boxe Think about it! contemplam 

a seguinte habilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar de troca de opiniões e informa-
ções sobre textos, lidos na sala de aula ou em outros 
ambientes.

Review: Simple Present
 Read the following fragments from the quiz on pages 24 and 25 and do exercises 1-3.

 
I. “How many teeth do kids have?”
II. “How many times does your heart beat each day?”

1 Answer the first question (fragment I) by replacing the icon  with an appropriate number. 
If necessary, go back to the quiz.

I. How many teeth do kids have?

They have  teeth. 20

2 Answer the second question (fragment II) by replacing the icon  with an appropriate number.  
If necessary, go back to the quiz.

II. How many times does your heart beat each day?

It beats  times a day. 100,000

3 Escolha a alternativa correta que completa cada frase a seguir.

a. Os fragmentos I e II estão no simple present para apresentar

I. fatos. X II. hábitos.

b. Em “It beats (...) times a day”, o sujeito é

I. “a day”. II. “It”. X

c. Em “It beats (...) times a day”, acrescentamos s ao verbo principal, porque o sujeito está na

I. 3a pessoa do singular. X II. 3a pessoa do plural.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

“Your eyes” = they (3rd person plural)
“your brain” = it (3rd person singular)

Language Note

Your eyes see/sees the pictures, then your brain tell/tells you what they are. 

GANERI, Anita; OXLADE, Chris. DK first encyclopedia. Nova York: DK Publishing, Inc., 2002. p. 25.

4 Choose the correct verb form in the simple present that completes the sentence in the box. see; tells
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 Read the following text and do exercises 1-4.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

1 What do the pictures in the text show? Choose a or b.

a. The muscles of a human body. b. The bones of a human body (skeleton). X

2 In “Underneath we are all the same”, what does underneath mean? 
Choose a or b.

a. Por baixo. X b. De longe.

3 Complete the poster on this page. You can use words in the box to help you. 

 
black • blond • indigenous • man • obese • 

poor • rich  • skinny • white • woman

4 What is the main idea of the text? Choose a or b.

a. It shows that it is important to treat 
each human being in a different way.

b. It shows that we may have different physical 
characteristics or lifestyles, but we are all human. X

Personal answers.

Adaptado de: EUROPOSTERS. Underneath we are all the same. 2022. 1 pôster.  
Disponível em: https://cdn.europosters.eu/image/750webp/12925.webp. Acesso em: 19 jun. 2022.

Busque inferir o significado de 
palavras desconhecidas a partir 
da observação do contexto em 
que elas são utilizadas.

TIP

Think about it!
De acordo com o pôster, o que as pessoas têm em 
comum? E de diferente? Você concorda com isso? 
Na sua opinião, as imagens do pôster ajudam a 
chamar a atenção do leitor? Por quê (não)? Como as 
imagens se relacionam com o que está escrito?

Respostas pessoais.
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Manual do Professor – Unit 1

Language in Use

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se aprimorar os 
conhecimentos lin-
guísticos por meio de 
situações de uso da 
língua. Visa-se ainda 
desenvolver a capaci-
dade de inferência de 
regras por meio da ob-
servação de exemplos.

Nas unidades 1 e 2 des-
te livro, a seção Language 
in Use traz uma revisão de 
conteúdos sobre o simple 
present e oferece a opor-
tunidade de colocar em 
prática as regras de uso 
desse tempo verbal em 
novos contextos. Além 
disso, nesta seção, apre-
sentamos os advérbios 
de frequência emprega-
dos para falar de fatos 
e rotinas diárias no pre-
sente. A seção Language  
Reference + Extra Practice 
(página 182), que retoma 
os conteúdos aqui traba-
lhados, pode ser utilizada 
antes ou depois da reali-
zação dos exercícios des-
ta seção, a seu critério.

Review: Simple 
Present

Habilidades da BNCC
Os exercícios propos-

tos na seção Language 
in Use contemplam a 
seguinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF06LI19: Utilizar o 
presente do indicativo 
para identificar pesso-
as (verbo to be) e des-
crever rotinas diárias.

Review: Simple Present
 Read the following fragments from the quiz on pages 24 and 25 and do exercises 1-3.

 
I. “How many teeth do kids have?”
II. “How many times does your heart beat each day?”

1 Answer the first question (fragment I) by replacing the icon  with an appropriate number. 
If necessary, go back to the quiz.

I. How many teeth do kids have?

They have  teeth. 20

2 Answer the second question (fragment II) by replacing the icon  with an appropriate number.  
If necessary, go back to the quiz.

II. How many times does your heart beat each day?

It beats  times a day. 100,000

3 Escolha a alternativa correta que completa cada frase a seguir.

a. Os fragmentos I e II estão no simple present para apresentar

I. fatos. X II. hábitos.

b. Em “It beats (...) times a day”, o sujeito é

I. “a day”. II. “It”. X

c. Em “It beats (...) times a day”, acrescentamos s ao verbo principal, porque o sujeito está na

I. 3a pessoa do singular. X II. 3a pessoa do plural.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

“Your eyes” = they (3rd person plural)
“your brain” = it (3rd person singular)

Language Note

Your eyes see/sees the pictures, then your brain tell/tells you what they are. 

GANERI, Anita; OXLADE, Chris. DK first encyclopedia. Nova York: DK Publishing, Inc., 2002. p. 25.

4 Choose the correct verb form in the simple present that completes the sentence in the box. see; tells
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 Read the following text and do exercises 1-4.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

1 What do the pictures in the text show? Choose a or b.

a. The muscles of a human body. b. The bones of a human body (skeleton). X

2 In “Underneath we are all the same”, what does underneath mean? 
Choose a or b.

a. Por baixo. X b. De longe.

3 Complete the poster on this page. You can use words in the box to help you. 

 
black • blond • indigenous • man • obese • 

poor • rich  • skinny • white • woman

4 What is the main idea of the text? Choose a or b.

a. It shows that it is important to treat 
each human being in a different way.

b. It shows that we may have different physical 
characteristics or lifestyles, but we are all human. X

Personal answers.

Adaptado de: EUROPOSTERS. Underneath we are all the same. 2022. 1 pôster.  
Disponível em: https://cdn.europosters.eu/image/750webp/12925.webp. Acesso em: 19 jun. 2022.

Busque inferir o significado de 
palavras desconhecidas a partir 
da observação do contexto em 
que elas são utilizadas.

TIP

Think about it!
De acordo com o pôster, o que as pessoas têm em 
comum? E de diferente? Você concorda com isso? 
Na sua opinião, as imagens do pôster ajudam a 
chamar a atenção do leitor? Por quê (não)? Como as 
imagens se relacionam com o que está escrito?

Respostas pessoais.
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Exercício 5
Leve os/as estudantes 

a observarem os sujeitos 
dos verbos apresentados 
neste exercício — “the 
parts” (equivalente a 
they) e “it”. Oriente-os/às 
a observarem os sujeitos 
dos outros verbos para 
poderem utilizar a for-
ma verbal que concorda 
com o sujeito. Ao corrigir 
o exercício, peça aos/às 
estudantes que indiquem 
o sujeito de cada verbo e o 
pronome correspondente. 
Eles/as devem identificar: 
“it”; “your bones” (= they); 
“your brain” (= it); “it”; 
“your two lungs” (= they).

Exercício 7
A partir do quadro des-

te exercício, oriente os/as 
estudantes a observarem 
as mudanças ortográfi-
cas que ocorrem na for-
ma de alguns verbos na  
3a pessoa do singular.

8 Replace the icons  with the correct verb form of the verbs in parentheses to complete the 
following text. Use the simple present. 

AMAZING BODY FACTS
 • Eyelashes  (last) about 150 days. last

 • The heart  (circulate) your blood through your body  
about 1,000 times each day. circulates

 • Your blood  (have) the same amount of salt in it as the ocean  (do). 

 • A sneeze  (blow) air out of your nose at 100 miles per hour. blows
has; does

SCIENCE BOB. Amazing body facts. In: SCIENCE BOB. Research help.  
Disponível em:https://sciencebob.com/research-help/the-body-zone/amazing-body-facts/. Acesso em: 19 jun. 2022.

CARTOONIST GROUP. Frank and Ernest. 2022.  
Disponível em: www.cartoonistgroup.com/properties/fande/art_images/cg4e9300ba82eb9.jpg. Acesso em: 19 jun. 2022.

a. The cartoon shows a conversation between

I. two computers. X

b. According to the computer, the scientist is interested in its

I. brain. 

c. In “he just loves me for my graphics!”, the simple present is used to talk about

I. a fact. 

d. To form negative sentences in the simple present (when the subject is he/she/it), we use

I. doesn’t + main verb in the infinitive. X II. main verb in the infinitive + doesn’t.

Adverbs of Frequency
10 Read the following fragments and find out three interesting facts  

about the human body. Then, choose the correct item that answers each question.

II. a computer and a scientist.

II. graphics. X

II. a preference. X

doesn’t = does not

Language Note

9 Read the following cartoon and choose the correct item that completes each sentence.
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 • “(...) at birth most babies appear to have blue eyes.”
 • “Even small noises cause the pupils of the eyes to dilate.”
 • “Your eyes are always the same size from birth but your nose and ears 

never stop growing.”

100 VERY cool facts about the human body. Yes, ICantSeeYou. 27 fev. 2008.  
Disponível em: http://icantseeyou.typepad.com/my_weblog/2008/02/100-very-cool-f.html. Acesso em: 19 jun. 2022.

birth: nascimento noise: barulho
pupil: pupila (parte do olho)
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blow: soprar
eyelashes: cílios

last: durar
sneeze: espirro
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5 Replace the icons  with the correct verb form of the verbs 
in parentheses to complete the following text. Use the simple 
present. If necessary, go to Language Reference + Extra 
Practice on page 182 to review the simple present.

Body Map
Your body is made of many different parts. Each part has an important 
job to do. The parts  (work) together to keep you alive and healthy. 

Skeleton
Your skeleton has more than 200 bones. It  (help) you move 
around and  (hold) your body in shape. Your bones also  
(protect) other body parts. helps; holds; protect

Your Blood
Your blood carries food and oxygen to all parts of your body.

Your Brain
Your brain  (control) your whole body. It  (send) messages along 
tracks, called nerves. controls; sends

Your Lungs
Your two lungs  (take) oxygen from the air so that you can breathe.

work

take

Adaptado de: GANERI, Anita; OXLADE, Chris. DK first encyclopedia. Nova York: DK Publishing, Inc., 2002. p. 25.

breathe: respirar
lungs: pulmões6 Why is the simple present used in the text from exercise 5? Choose a or b.

a. To talk about facts. X

b. To talk about preferences.

7 Read the text from exercise 5 again and focus on the verbs 
in the simple present. Then, copy the table into your notebook 
and replace each icon  with an appropriate answer.

Simple Present

Spelling rules for verbs in the 3rd person singular Examples

Most verbs: verb + s
control  

help  
send  

work  
take  takes

protect  protects

Verbs ending in o, s, z, x, sh, ch:
verb + es

do  
go  

kiss  
buzz  

mix  
finish  
watch  

Verbs ending in consonant + y:
verb -  + 

carry  
cry  cries

study  studies
try  tries

Exception: have  

controls

helps
sends

works

does
goes

kisses

buzzes

mixes

finishes

watches

y; ies
carries

has

No exercício 7, leia novamente  
o texto do exercício 5 e 
concentre-se nos verbos no 
presente simples. Depois, copie a 
tabela no seu caderno e substitua 
cada ícone  por uma  
resposta apropriada. 
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A partir da observação dos exemplos, 
faça inferências para compreender 
regras de uso da língua inglesa.

TIP

30
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Manual do Professor – Unit 1

Exercício 8
Ao corrigir este exer-

cício, aproveite para 
perguntar aos/às estu-
dantes por que o simple 
present foi utilizado. Eles/
as devem observar que, 
no texto deste exercí-
cio, a exemplo do texto 
do exercício 5, o simple 
present é utilizado para 
apresentar fatos (no 
caso, sobre o corpo hu-
mano). Comente com os/
as estudantes que “mile 
per hour” (milha por hora) 
é uma medida de veloci-
dade. A velocidade de 
“100 miles per hour” equi-
vale a cerca de 160 km/h.

Exercício 9
Oriente os/as estu-

dantes a observarem a 
imagem e a relacioná-la 
com o que está escrito 
no cartum. A presença de 
olhos nos computadores 
indica que eles são tra-
tados como pessoas no 
cartum e ajuda a perce-
ber que a conversa se dá 
entre eles. Pergunte aos/
as estudantes a quem se 
refere o pronome “he”. 
Eles/as devem concluir 
que se refere ao cientis-
ta, que é sobre quem os 
computadores conver-
sam.

A partir do item b do 
exercício 9, leve os/as 
estudantes a concluirem 
que “doesn’t care about” 
equivale a is not interested 
in. Aproveite para comen-
tar o uso de just (só, ape-
nas) em “He just loves me 
for my graphics!”.

8 Replace the icons  with the correct verb form of the verbs in parentheses to complete the 
following text. Use the simple present. 

AMAZING BODY FACTS
 • Eyelashes  (last) about 150 days. last

 • The heart  (circulate) your blood through your body  
about 1,000 times each day. circulates

 • Your blood  (have) the same amount of salt in it as the ocean  (do). 

 • A sneeze  (blow) air out of your nose at 100 miles per hour. blows
has; does

SCIENCE BOB. Amazing body facts. In: SCIENCE BOB. Research help.  
Disponível em:https://sciencebob.com/research-help/the-body-zone/amazing-body-facts/. Acesso em: 19 jun. 2022.

CARTOONIST GROUP. Frank and Ernest. 2022.  
Disponível em: www.cartoonistgroup.com/properties/fande/art_images/cg4e9300ba82eb9.jpg. Acesso em: 19 jun. 2022.

a. The cartoon shows a conversation between

I. two computers. X

b. According to the computer, the scientist is interested in its

I. brain. 

c. In “he just loves me for my graphics!”, the simple present is used to talk about

I. a fact. 

d. To form negative sentences in the simple present (when the subject is he/she/it), we use

I. doesn’t + main verb in the infinitive. X II. main verb in the infinitive + doesn’t.

Adverbs of Frequency
10 Read the following fragments and find out three interesting facts  

about the human body. Then, choose the correct item that answers each question.

II. a computer and a scientist.

II. graphics. X

II. a preference. X

doesn’t = does not

Language Note

9 Read the following cartoon and choose the correct item that completes each sentence.
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 • “(...) at birth most babies appear to have blue eyes.”
 • “Even small noises cause the pupils of the eyes to dilate.”
 • “Your eyes are always the same size from birth but your nose and ears 

never stop growing.”

100 VERY cool facts about the human body. Yes, ICantSeeYou. 27 fev. 2008.  
Disponível em: http://icantseeyou.typepad.com/my_weblog/2008/02/100-very-cool-f.html. Acesso em: 19 jun. 2022.

birth: nascimento noise: barulho
pupil: pupila (parte do olho)
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5 Replace the icons  with the correct verb form of the verbs 
in parentheses to complete the following text. Use the simple 
present. If necessary, go to Language Reference + Extra 
Practice on page 182 to review the simple present.

Body Map
Your body is made of many different parts. Each part has an important 
job to do. The parts  (work) together to keep you alive and healthy. 

Skeleton
Your skeleton has more than 200 bones. It  (help) you move 
around and  (hold) your body in shape. Your bones also  
(protect) other body parts. helps; holds; protect

Your Blood
Your blood carries food and oxygen to all parts of your body.

Your Brain
Your brain  (control) your whole body. It  (send) messages along 
tracks, called nerves. controls; sends

Your Lungs
Your two lungs  (take) oxygen from the air so that you can breathe.

work

take

Adaptado de: GANERI, Anita; OXLADE, Chris. DK first encyclopedia. Nova York: DK Publishing, Inc., 2002. p. 25.

breathe: respirar
lungs: pulmões6 Why is the simple present used in the text from exercise 5? Choose a or b.

a. To talk about facts. X

b. To talk about preferences.

7 Read the text from exercise 5 again and focus on the verbs 
in the simple present. Then, copy the table into your notebook 
and replace each icon  with an appropriate answer.

Simple Present

Spelling rules for verbs in the 3rd person singular Examples

Most verbs: verb + s
control  

help  
send  

work  
take  takes

protect  protects

Verbs ending in o, s, z, x, sh, ch:
verb + es

do  
go  

kiss  
buzz  

mix  
finish  
watch  

Verbs ending in consonant + y:
verb -  + 

carry  
cry  cries

study  studies
try  tries

Exception: have  

controls

helps
sends

works

does
goes

kisses

buzzes

mixes

finishes

watches

y; ies
carries

has

No exercício 7, leia novamente  
o texto do exercício 5 e 
concentre-se nos verbos no 
presente simples. Depois, copie a 
tabela no seu caderno e substitua 
cada ícone  por uma  
resposta apropriada. 
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A partir da observação dos exemplos, 
faça inferências para compreender 
regras de uso da língua inglesa.

TIP

30
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Adverbs of Frequency

Exercício 12
Oriente os/as estudan-

tes a observarem, a partir 
do gráfico deste exercí-
cio, que há uma grada-
ção entre os advérbios 
de frequência, varian-
do de never (nunca) até 
always (sempre). Dessa 
forma, se usarmos often 
em uma frase, por exem-
plo, indicamos que a ação 
é mais frequente do que 
se usarmos sometimes.

1 When are you supposed to brush your teeth? And for how long?

2 Replace the icons  with the words in the box to identify the parts of the mouth. 
Personal answers.

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

 • gum 
 • lip
 • teeth
 • tongue

lip

tongue

teeth gum

3 You are going to listen to a short talk by Dr. Neeraj A. Verma, an Indian dentist. What 
recommendations about taking care of your teeth and gums do you expect to hear?

a. Visit the dentist to check your teeth every 6 months.

b. Brush your teeth for two minutes to keep them clean.

c. Brush your teeth twice a day.

d. Get a new toothbrush every three or four months.

e. Don’t have too many fizzy drinks and sweets. They are bad for us.

4 Now listen to the recording and check your predictions. Go back to exercise 3 and choose the 
item that refers to what the dentist really mentions. Item c.

5 According to Dr. Neeraj Verma, when is it recommended that you 
brush your teeth? Choose the correct items.

a. Immediately in the morning. X

b. After having sweets.

c. After lunch.

d. After dinner. X

Personal answers.

5

Considere o que você já sabe 
sobre o assunto em questão 
(no caso, higiene bucal) para 
favorecer o estabelecimento de 
hipóteses sobre o que será ouvido.

TIP

Não se preocupe em entender 
todo o áudio. Concentre-se 
nas informações que deseja 
verificar e preste atenção nas 
palavras-chave.

TIP

Think about it!
O inglês é uma das línguas oficiais da Índia. Ao ouvir o dentista Neeraj Verma, é possível observar 
algumas características da variante indiana do inglês. Por exemplo, o w é pronunciado como /v/ no 
início de palavras, como we e which. A variação linguística é um fenômeno natural das línguas, mas 
o inglês falado em alguns países pode sofrer preconceito. Na sua opinião, por que isso acontece?  

Sugestões de resposta: Porque o inglês falado em países hegemônicos, como os Estados 
Unidos e a Inglaterra, é o mais prestigiado na mídia, nas escolas  etc./Porque muitas 

pessoas não têm 
contato com diferentes 
formas de se falar 
inglês, mas apenas o 
inglês americano e/ou 
britânico.

6 Listen to the recording again and check your answers to exercises 4 and 5.

7 What do you do in order to have a nice smile? Personal answer.

8 Go back to exercise 3 and, in pairs, check if you and your classmate follow Dr. Verma’s 
recommendations. Ask and answer questions as in the example.

Student A: Do you visit the dentist to check your teeth?
Student B: Not really. And you?
Student A: I go to the dentist twice a year to check my teeth.
Student B: Do you brush your teeth for two minutes to keep them clean?

5
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 • “Your eyes are always the same size from birth but your nose and ears never stop growing.”

a. What do the three facts have in common?

I. They are about babies. II. They are about the human eyes. X

b. Do your eyes grow from birth?

I. Yes, they do. II. No, they don’t. X

c. Do small noises cause your pupils to expand?

I. Yes, they do. X II. No, they don’t.

11 Read again the third fact from exercise 10 and focus on the words in orange. Then, choose the 
correct item that completes each sentence.

a. The fragment “your nose and ears never stop growing” is equivalent to

I. your nose and ears stop growing. 

II. your nose and ears don’t stop growing. X

b. The words always and never are

I. opposites. X

II. synonyms.

c. Always and never are examples of adverbs of frequency. We use them

I. before the verb to be and after the main verb.

II. after the verb to be and before the main verb. X

12 Copy the following chart into your notebook and replace each icon  with always or never. Learn 
new adverbs of frequency.

13 In your notebook, write two sentences about yourself as in the examples. Use adverbs of 
frequency from exercise 12. Personal answers.

 Examples:  I never judge my friends by their physical appearance.
   I always brush my teeth after breakfast.

Adverbs of Frequency

100%

usually

often/frequently

sometimes

rarely

0%

always

never

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.
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Manual do Professor – Unit 1

Listening
and Speaking

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1, 2, 3 

e o primeiro boxe Tip 
contemplam a seguin-
te habilidade da BNCC: 

 • EF07LI03: Mobilizar 
conhecimentos prévios 
para compreender texto 
oral.

Os exercícios 4 e 5 
contemplam a seguin-
te habilidade da BNCC:

 • EF07LI04: Identifi-
car o contexto, a fina-
lidade, o assunto e os 
interlocutores em tex-
tos orais presentes no 
cinema, na internet, na 
televisão, entre outros.

O exercício 8 con-
templa as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

 • EF07LI02: Entrevis-
tar os colegas para 
conhecer suas histó-
rias de vida.

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio 
utilizado nos exercícios 
4 e 6, consulte a seção 
Audio Scripts no Livro 
do Estudante.

Exercício 8
Comente com os/as 

estudantes que a expres-
são “not really” (equiva-
lente a não exatamente) 
sugere que o/a Student B 
evita dar uma resposta 
negativa categórica para 
não admitir que não vai 
ao dentista. Destaque 
que o diálogo apresenta-
do neste exercício é ape-
nas um exemplo, e não 
um modelo a ser repetido.

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva o desenvolvimento das habi-
lidades de compreensão e produção de textos orais 
(listening e speaking, respectivamente) em diversos 

contextos discursivos por meio de diferentes práti-
cas de interação social.

Na parte de compreensão oral desta seção, busca-se 
levar os/as estudantes a reconhecerem, com o apoio 
de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, 
o assunto e as informações principais em textos orais.

1 When are you supposed to brush your teeth? And for how long?

2 Replace the icons  with the words in the box to identify the parts of the mouth. 
Personal answers.

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

 • gum 
 • lip
 • teeth
 • tongue

lip

tongue

teeth gum

3 You are going to listen to a short talk by Dr. Neeraj A. Verma, an Indian dentist. What 
recommendations about taking care of your teeth and gums do you expect to hear?

a. Visit the dentist to check your teeth every 6 months.

b. Brush your teeth for two minutes to keep them clean.

c. Brush your teeth twice a day.

d. Get a new toothbrush every three or four months.

e. Don’t have too many fizzy drinks and sweets. They are bad for us.

4 Now listen to the recording and check your predictions. Go back to exercise 3 and choose the 
item that refers to what the dentist really mentions. Item c.

5 According to Dr. Neeraj Verma, when is it recommended that you 
brush your teeth? Choose the correct items.

a. Immediately in the morning. X

b. After having sweets.

c. After lunch.

d. After dinner. X

Personal answers.

5

Considere o que você já sabe 
sobre o assunto em questão 
(no caso, higiene bucal) para 
favorecer o estabelecimento de 
hipóteses sobre o que será ouvido.

TIP

Não se preocupe em entender 
todo o áudio. Concentre-se 
nas informações que deseja 
verificar e preste atenção nas 
palavras-chave.

TIP

Think about it!
O inglês é uma das línguas oficiais da Índia. Ao ouvir o dentista Neeraj Verma, é possível observar 
algumas características da variante indiana do inglês. Por exemplo, o w é pronunciado como /v/ no 
início de palavras, como we e which. A variação linguística é um fenômeno natural das línguas, mas 
o inglês falado em alguns países pode sofrer preconceito. Na sua opinião, por que isso acontece?  

Sugestões de resposta: Porque o inglês falado em países hegemônicos, como os Estados 
Unidos e a Inglaterra, é o mais prestigiado na mídia, nas escolas  etc./Porque muitas 

pessoas não têm 
contato com diferentes 
formas de se falar 
inglês, mas apenas o 
inglês americano e/ou 
britânico.

6 Listen to the recording again and check your answers to exercises 4 and 5.

7 What do you do in order to have a nice smile? Personal answer.

8 Go back to exercise 3 and, in pairs, check if you and your classmate follow Dr. Verma’s 
recommendations. Ask and answer questions as in the example.

Student A: Do you visit the dentist to check your teeth?
Student B: Not really. And you?
Student A: I go to the dentist twice a year to check my teeth.
Student B: Do you brush your teeth for two minutes to keep them clean?

5
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 • “Your eyes are always the same size from birth but your nose and ears never stop growing.”

a. What do the three facts have in common?

I. They are about babies. II. They are about the human eyes. X

b. Do your eyes grow from birth?

I. Yes, they do. II. No, they don’t. X

c. Do small noises cause your pupils to expand?

I. Yes, they do. X II. No, they don’t.

11 Read again the third fact from exercise 10 and focus on the words in orange. Then, choose the 
correct item that completes each sentence.

a. The fragment “your nose and ears never stop growing” is equivalent to

I. your nose and ears stop growing. 

II. your nose and ears don’t stop growing. X

b. The words always and never are

I. opposites. X

II. synonyms.

c. Always and never are examples of adverbs of frequency. We use them

I. before the verb to be and after the main verb.

II. after the verb to be and before the main verb. X

12 Copy the following chart into your notebook and replace each icon  with always or never. Learn 
new adverbs of frequency.

13 In your notebook, write two sentences about yourself as in the examples. Use adverbs of 
frequency from exercise 12. Personal answers.

 Examples:  I never judge my friends by their physical appearance.
   I always brush my teeth after breakfast.

Adverbs of Frequency

100%

usually

often/frequently

sometimes

rarely

0%

always

never

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.
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Writing

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de produ-
ção de textos escritos 
(writing). Pretende-se 
levar os/as estudan-
tes a compreenderem 
a produção textual 
como um processo 
que inclui planejamen-
to, escrita, revisão (por 
pares) e reescrita, que 
pode ser desenvolvido 
em dupla/grupo, de 
forma colaborativa. 
Ao longo desta obra, 
são explorados textos 
de diferentes gêneros 
discursivos.

Nesta seção, explique 
para os/as estudantes 
que observar caracte-
rísticas de um gênero 
discursivo nos ajuda a 
compreender e produzir 
textos desse gênero.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1 e 2, 

assim como o boxe Tip 
desta seção, contem-
plam as seguintes ha-
bilidades da BNCC: 

 • EF07LI12: Planejar a 
escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte). 

 • EF07LI13: Organi-
zar texto em unidades 
de sentido, dividindo-
-o em parágrafos ou 
tópicos e subtópicos, 
explorando as possi-
bilidades de organiza-
ção gráfica, de suporte 
e de formato do texto. 

 • EF07LI14: Produzir 
textos diversos sobre 
fatos, acontecimen-
tos e personalidades 
do passado (linha do 
tempo/timelines, bio-
grafias, verbetes de 
enciclopédias, blogues, 
entre outros).

Exercício 1
Destaque para os/as 

estudantes a importância 
de compreenderem os 
elementos envolvidos no 
contexto de produção es-
crita (quem escreve, para 

quem escreve, o que escreve, com que objetivo, com 
que estilo, em que suporte) e levá-los em consideração 
nos processos de criação, revisão e reescrita do texto.

Exercício 2
Oriente os/as estudantes a pedirem ajuda ao/à pro-

fessor(a) de Ciências para a elaboração do quiz sobre 
o corpo humano.

Exercício 3
Incentive os/as estudantes a buscarem formas  

de divulgarem seus textos (mural, jornal da escola, 
internet etc.). O site http://quizstar.4teachers.org/ 
(acesso em: 5 jul. 2022) é destinado à criação de  
quizzes on-line por professores/as para elaborar  
testes de múltipla escolha.

LOOKING AHEAD
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Para conhecer mais sobre o funcionamento do corpo humano, visite:
 • https://kidshealth.org/en/kids/center/htbw-main-page.html

Para conhecer algumas curiosidades e fatos sobre o corpo humano, visite:
 • www.natgeokids.com/uk/discover/science/general-science/15-facts-about-the-human-body/

(Acesso em: 22 fev. 2022).

Recommended Resources

Read these two inspiring quotes. Then, talk to a classmate and answer the following questions.
Personal answers.

 • Do you agree with the quotes? Why (not)?

 • In your opinion, what makes people unique? And what makes them all the same? Go back to the 
text on page 28 and think about it.

 • What is the relationship between the quotes and the title of this unit (“We Are All Human”)?
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“Always remember that you are absolutely unique. 
Just like everyone else."

Margaret Mead
WARR, Mary Jane. Making sense of self-esteem. Bloomington: Xlibris Corporation, 2008. p. 415.

“I respect myself and insist upon it from everybody. And 
because I do it, I then respect everybody, too."

Maya Angelou
COOPER, Riley. 20 profound and inspirational quotes by Maya Angelou that every person should read. Curious Mind Magazine. 

2015. Disponível em: https://curiousmindmagazine.com/20-profound-and-inspirational-quotes 
-by-maya-angelou-that-every-person-should-read/. Acesso em: 19 jun. 2022.
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Nesta unidade, você leu um quiz nas páginas 24 e 25. Um quiz é um conjunto de perguntas 
curtas com o objetivo de testar seus conhecimentos. Pode ser usado como um jogo, uma 
competição ou um pequeno teste para alunos. Quizzes podem ser realizados em uma variedade  
de assuntos (conhecimentos gerais) ou assuntos específicos (sobre ciência, história etc.).  
Em www.sciencekids.co.nz/quizzes.html (acesso em: 22 fev. 2022), é possível encontrar exemplos 
de quizzes sobre diversos assuntos.

Com base no quiz que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de elaborar um quiz sobre o corpo 
humano. Dessa forma, em pequenos grupos (de três ou quatro pessoas), você e seus/suas colegas 
podem fazer perguntas, por exemplo, sobre o cérebro, os músculos, o sistema respiratório etc.

1 Before writing your text, replace each icon  with an appropriate 
answer to identify the elements of the writing context. 

a. Writer: you and  two or three classmates

b. Readers: classmates and other people

c. Genre:  quiz

d. Objective: to test your classmates’ knowledge on the 

e. Style: informative tone

f. Media: handouts/Internet

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

human body

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

1.  Com seus/suas colegas de grupo, decidam quantas 
perguntas vocês vão fazer.

2.  A partir da consulta a livros e/ou sites sobre o corpo 
humano, façam um brainstorming para listar perguntas 
sobre o tópico. Vocês podem fazer diferentes tipos de 
perguntas: múltipla escolha, sim ou não, verdadeiro ou falso.

3.  Sejam criativos. Escrevam perguntas interessantes e 
desafiadoras que não sejam muito fáceis de responder.

4.  Façam um rascunho do quiz e escolham um título para ele. 
Não se esqueçam de, separadamente, preparar uma lista 
com as respostas certas.

5.  Troquem rascunhos dos quizzes com outro grupo e discutam 
os textos criados.

6.  Façam as correções necessárias.
7.  Criem a versão final do seu quiz e desafiem os/as colegas de 

outro(s) grupo(s) a respondê-los.

Ao revisar os quizzes, considere, 
por exemplo:

 •objetivo: As informações estão 
adequadas à finalidade do texto?
 •linguagem: As perguntas e as 
respostas estão redigidas de 
maneira clara e objetiva?
 •conteúdo: As informações foram 
verificadas e estão corretas? É 
preciso alterar alguma opção de 
resposta no quiz?
 •leiaute: A organização visual 
facilita a rápida compreensão das 
informações?
 •ortografia: As palavras estão 
escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base  
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.

TIP

3 It’s time to share your quiz and challenge your classmates and other people. You can print copies of 
your quiz or publish it on the Internet. To create an online quiz, you may use one of these services: 
quizzes.cc; quizyourfriends.com; www.gotoquiz.com/create.html (Accessed on: Feb. 22, 2022).

No exercício 1, substitua cada 
ícone  por uma resposta 
adequada para identificar os 
seguintes elementos do contexto 
de escrita: quem escreve (writer), 
os possíveis leitores (readers), 
o gênero (genre), o objetivo 
(objective) e o estilo (style) do texto 
e o meio pelo qual ele é 
divulgado (media).

34
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Manual do Professor – Unit 1

Looking Ahead

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, ob-
jetiva-se ampliar a 
discussão do tema da 
unidade, estabelecen-
do-se relações com 
a realidade dos/as 
estudantes e de sua 
comunidade e promo-
vendo-se a integração 
com outras áreas do 
conhecimento.

Solicite a participação 
de todos/as no debate 
e incentive o estabeleci-
mento de relações entre 
os temas abordados e a 
vida dos/as estudantes 
e da comunidade. A dis-
cussão pode ser feita em 
inglês ou português, a 
seu critério.

Habilidades da BNCC
O exercício propos-

to na seção Looking 
Ahead contempla a 
seguinte habilidade 
da BNCC:

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

A partir das citações 
apresentadas nesta pá-
gina, da discussão so-
bre o título da unidade e 
do pôster da página 28, 
promova um debate so-
bre o que é ser humano 
e sobre o que nos torna 
iguais e, ao mesmo tem-
po, com características 
pessoais únicas. Com o 
apoio dos/as professo-
res/as de Língua Portu-
guesa, Ciências e Arte, 
os/as estudantes podem 
organizar um mural com 
ilustrações e citações 
sobre esse tema em in-
glês, português e/ou ou-
tras línguas.

LOOKING AHEAD
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Para conhecer mais sobre o funcionamento do corpo humano, visite:
 • https://kidshealth.org/en/kids/center/htbw-main-page.html

Para conhecer algumas curiosidades e fatos sobre o corpo humano, visite:
 • www.natgeokids.com/uk/discover/science/general-science/15-facts-about-the-human-body/

(Acesso em: 22 fev. 2022).

Recommended Resources

Read these two inspiring quotes. Then, talk to a classmate and answer the following questions.
Personal answers.

 • Do you agree with the quotes? Why (not)?

 • In your opinion, what makes people unique? And what makes them all the same? Go back to the 
text on page 28 and think about it.

 • What is the relationship between the quotes and the title of this unit (“We Are All Human”)?
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“Always remember that you are absolutely unique. 
Just like everyone else."

Margaret Mead
WARR, Mary Jane. Making sense of self-esteem. Bloomington: Xlibris Corporation, 2008. p. 415.

“I respect myself and insist upon it from everybody. And 
because I do it, I then respect everybody, too."

Maya Angelou
COOPER, Riley. 20 profound and inspirational quotes by Maya Angelou that every person should read. Curious Mind Magazine. 

2015. Disponível em: https://curiousmindmagazine.com/20-profound-and-inspirational-quotes 
-by-maya-angelou-that-every-person-should-read/. Acesso em: 19 jun. 2022.
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Nesta unidade, você leu um quiz nas páginas 24 e 25. Um quiz é um conjunto de perguntas 
curtas com o objetivo de testar seus conhecimentos. Pode ser usado como um jogo, uma 
competição ou um pequeno teste para alunos. Quizzes podem ser realizados em uma variedade  
de assuntos (conhecimentos gerais) ou assuntos específicos (sobre ciência, história etc.).  
Em www.sciencekids.co.nz/quizzes.html (acesso em: 22 fev. 2022), é possível encontrar exemplos 
de quizzes sobre diversos assuntos.

Com base no quiz que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de elaborar um quiz sobre o corpo 
humano. Dessa forma, em pequenos grupos (de três ou quatro pessoas), você e seus/suas colegas 
podem fazer perguntas, por exemplo, sobre o cérebro, os músculos, o sistema respiratório etc.

1 Before writing your text, replace each icon  with an appropriate 
answer to identify the elements of the writing context. 

a. Writer: you and  two or three classmates

b. Readers: classmates and other people

c. Genre:  quiz

d. Objective: to test your classmates’ knowledge on the 

e. Style: informative tone

f. Media: handouts/Internet

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

human body

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

1.  Com seus/suas colegas de grupo, decidam quantas 
perguntas vocês vão fazer.

2.  A partir da consulta a livros e/ou sites sobre o corpo 
humano, façam um brainstorming para listar perguntas 
sobre o tópico. Vocês podem fazer diferentes tipos de 
perguntas: múltipla escolha, sim ou não, verdadeiro ou falso.

3.  Sejam criativos. Escrevam perguntas interessantes e 
desafiadoras que não sejam muito fáceis de responder.

4.  Façam um rascunho do quiz e escolham um título para ele. 
Não se esqueçam de, separadamente, preparar uma lista 
com as respostas certas.

5.  Troquem rascunhos dos quizzes com outro grupo e discutam 
os textos criados.

6.  Façam as correções necessárias.
7.  Criem a versão final do seu quiz e desafiem os/as colegas de 

outro(s) grupo(s) a respondê-los.

Ao revisar os quizzes, considere, 
por exemplo:

 •objetivo: As informações estão 
adequadas à finalidade do texto?
 •linguagem: As perguntas e as 
respostas estão redigidas de 
maneira clara e objetiva?
 •conteúdo: As informações foram 
verificadas e estão corretas? É 
preciso alterar alguma opção de 
resposta no quiz?
 •leiaute: A organização visual 
facilita a rápida compreensão das 
informações?
 •ortografia: As palavras estão 
escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base  
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.

TIP

3 It’s time to share your quiz and challenge your classmates and other people. You can print copies of 
your quiz or publish it on the Internet. To create an online quiz, you may use one of these services: 
quizzes.cc; quizyourfriends.com; www.gotoquiz.com/create.html (Accessed on: Feb. 22, 2022).

No exercício 1, substitua cada 
ícone  por uma resposta 
adequada para identificar os 
seguintes elementos do contexto 
de escrita: quem escreve (writer), 
os possíveis leitores (readers), 
o gênero (genre), o objetivo 
(objective) e o estilo (style) do texto 
e o meio pelo qual ele é 
divulgado (media).
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UNIT 2
THE POWER 
OF SPORTS

OBJETIVOS
DA UNIDADE

O objetivo desta uni- 
dade é levar os/as estu-
dantes a falarem sobre 
esportes, interagindo 
em situações de inter-
câmbio oral de forma 
respeitosa e colabo-
rativa. Além disso, ob-
jetiva-se levá-los/as a 
compreenderem e pro-
duzirem pesquisas de 
opinião (opinion polls).

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Profes-
sor para identificar as 
competências gerais da 
Educação Básica e as 
competências específicas 
de Língua Inglesa para o 
Ensino Fundamental con-
templadas nesta unidade.

 Nesta unidade, são 
indicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios, 
boxes e/ou seções. Para 
conhecer todas as habili-
dades trabalhadas no vo-
lume, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Temas contemporâneos transversais (TCTs)
Nesta unidade, exploramos o TCT saúde ao 

discutirmos o impacto dos esportes na saúde físi-
ca e mental. Exploramos também o TCT trabalho 
ao apresentarmos o esporte como uma profissão.

Objetivos da Agenda 2030 para o  
Desenvolvimento Sustentável 

Nesta unidade, ao apresentarmos o esporte como tra-
balho e como instrumento de inclusão social e promoção 
da saúde e do bem-estar, exploramos temas relaciona-
dos aos Objetivos 3 (Assegurar uma vida saudável e 
promover o bem-estar para todos, em todas as idades), 

Você conhece as pessoas das fotos? Qual a nacionalidade e a profissão 
delas? O que elas estão fazendo?

Respostas pessoais. Sugestões de respostas: As pessoas das fotos são atletas/paratletas brasileiros.; 
Elas estão participando das Paraolimpíadas./Elas estão praticando esportes./Bruna está jogando 
tênis de mesa, Julyana está arremessando peso, Yeltsin e Carlos estão correndo, Daniel está se 

preparando para nadar.

GETTING STARTED

UNIT 2 THE POWER 
OF SPORTS

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

2
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Daniel Dias

Nesta unidade, você vai
 • falar sobre esportes;

 • rever o presente simples (simple present);

 • usar pronomes do caso oblíquo (object pronouns);

 • empregar vocabulário relacionado a esportes (sports);

 • compreender e produzir pesquisas de opinião (opinion polls);

 • explorar os temas contemporâneos transversais saúde e trabalho.

Yeltsin Jacques and guide 
Carlos Antonio dos Santos
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8 (Promover o crescimento econômico sustentado, inclu-
sivo e sustentável, emprego pleno e produtivo e trabalho 
decente para todas e todos) e 16 (Promover sociedades 
pacíficas e inclusivas para o desenvolvimento susten-
tável, proporcionar o acesso à justiça para todos e cons-
truir instituições eficazes, responsáveis e inclusivas em 
todos os níveis). 

Getting Started

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objeti-
va-se explorar o tema 
central da unidade a 
partir da ativação do 
conhecimento prévio 
dos/as estudantes e 
do vocabulário já co-
nhecido por eles/as. 
Além disso, busca-se 
relacionar elementos 
da linguagem não 
verbal (imagens) com 
a linguagem verbal.

Explore com os/as 
estudantes as imagens, 
relacionando-as ao títu-
lo da unidade e às expe-
riências de cada um(a) 
deles/as.

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual do 
Professor para ver nota 
sobre Bruna Alexandre, 
Julyana Cristina da Silva, 
Yeltsin Jacques, Carlos 
Antonio dos Santos e 
Daniel Dias.

Você conhece as pessoas das fotos? Qual a nacionalidade e a profissão 
delas? O que elas estão fazendo?

Respostas pessoais. Sugestões de respostas: As pessoas das fotos são atletas/paratletas brasileiros.; 
Elas estão participando das Paraolimpíadas./Elas estão praticando esportes./Bruna está jogando 
tênis de mesa, Julyana está arremessando peso, Yeltsin e Carlos estão correndo, Daniel está se 

preparando para nadar.
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Reading
Comprehension

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de com-
preensão de textos 
escritos (reading) por 
meio do trabalho com 
estratégias de leitura 
diversificadas e, ao lon-
go da obra, textos de 
diferentes gêneros dis-
cursivos. A seção é divi-
dida em três subseções 
com objetivos específi-
cos: Before Reading, 
Reading e Reading for 
Critical Thinking.

Before Reading

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
ativar o conhecimento 
prévio dos/as estudan-
tes sobre o tema e/ou 
o gênero do(s) texto(s) 
apresentado(s) para 
favorecer o estabele-
cimento de hipóteses 
sobre o que será lido e 
sua compreensão.

Exercício 1
Este exercício pode 

ser feito oralmente ou 
por escrito no caderno, 
a seu critério.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 2 e 3 

contemplam a seguin-
te habilidade da BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de 
textos em língua ingle-
sa por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, pri-
meiras e últimas frases 
de parágrafos e pala-
vras-chave repetidas.

Exercício 3
Este exercício pode ser 

feito oralmente ou por 
escrito no caderno, a seu 
critério. Com base em seu 
conhecimento prévio e 
na observação de alguns 
elementos do texto (título, 
leiaute, imagens etc.), os/
as estudantes podem ter 
diferentes expectativas 

em relação ao que vão ler. Ao corrigir este exercício, peça 
a eles/as que justifiquem suas respostas. 

Reading

OBJETIVOS DA SUBSEÇÃO 

Nesta subseção, o objetivo da primeira leitura 
é verificar se as previsões feitas em relação ao(s) 

texto(s) se confirmam. Em seguida, visa-se desen-
volver a habilidade de leitura para a compreensão 
do(s) texto(s) de forma global e detalhada, incluindo 
a identificação de informações específicas.

Exercício 4
Lembre aos/às estudantes que um texto pode ser 

lido com diferentes objetivos. Nesta primeira leitura, 

Before Reading
1 Answer the questions. 

a. Do you play any sports?

b. What sports do you like?

c. Which do you prefer, playing sports or computer games?

2 Take a look at the structure, the title and the source of the following text. Then, choose the 
correct item that completes each sentence.

a. The text is in the section

I. “Stories”. II. “About”. X

b. Special Olympics is

I. a sports organization. X II. an environmentalist organization.

c. The title “The Power to Transform Lives” has a

I. positive tone. X II. negative tone.

3 What words do you expect to find in the text?

Reading
4 Now read the text to check your predictions. 

Personal answers.

Personal answer. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

www.specialolympics.org/about/our-mission

SPECIAL OLYMPICS. Mission. In: SPECIAL OLYMPICS.  
About. 2022. Disponível em: www.specialolympics.org/about/mission. Acesso em: 21 jun. 2022.

The Power to Transform Lives
(…) 

In Special Olympics, the power and joy of sport shifts focus to what our 
athletes CAN do, not what they can’t. Attention to disabilities fades away. 
Instead, we see our athletes’ talents and abilities – and applaud them for 
all that they can do. And they are doing a lot – from gymnastics to soccer 
to open-water swimming. With our 30-plus Olympic-style sports, we offer 
adults and children with intellectual disabilities many ways to be involved 
in their communities, many ways to show who they really are.

Apoie-se em palavras parecidas com 
o português para fazer previsões 
sobre o texto e compreendê-lo.

TIP

Para assistir a um 
vídeo sobre a história, 
objetivos e programas 
promovidos pela 
organização Special 
Olympics, visite: 
https://youtu.be/
Vc17w3WVWPA (Acesso 
em: 25 fev. 2022).

Le@rning 
on the webW
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5 What is the mission of Special Olympics? Choose a or b.

a. To promote Olympic-style sports among athletes without any 
intellectual disabilities. 

b. To offer adults and children with intellectual disabilities different 
ways to be involved in their communities through sports training. X

6 According to the text, what does Special Olympics focus on? Choose a or b.

a. It focuses on their athletes’ disabilities (what they can’t do). 

b. It focuses on their athletes’ talents and abilities (what they can do). X

7 In “the power and joy of sport”, what does joy mean? Make inferences and choose a or b.

a. Depression.

b. Great happiness. X

8 Label the pictures with names of the three sports mentioned in the text.

a.  b.  c.  gymnastics (open-water) swimming soccer

with (= com) 
X

without (= sem)

Language Note

Reading for Critical Thinking
9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Na sua opinião, o esporte pode ajudar a mudar a vida das pessoas? Como? Você conhece 
pessoas que tiveram suas vidas transformadas pelo esporte?

b. Com base no que você já 
conhece sobre a organização 
Special Olympics e no gráfico 
ao lado, qual é a relação entre 
a prática de esportes e o 
desenvolvimento de pessoas 
com necessidades especiais?

Respostas pessoais.

FRUITRICH, Chris; WARD, Sam. Empowerment through sports. USA Today, 2007. 
Disponível em: http://usatoday30.usatoday.com/news/snapshots/25anniversary/

specialolympics.htm. Acesso em: 21 jun. 2022.
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Special Olympics uses  
sports training to help 
individuals with intellectual 
disabilities become fit and 
productive members of 
society. Families say  
self-esteem and self-
confidence soar among 
Special Olympics 
athletes. 

By Chris Fruitrich and Sam Ward, USA TODAY
Source: Special Olympics
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Habilidades da BNCC
Os exercícios 5 e 6 contemplam a seguinte habilidade 

da BNCC: 

 • EF07LI07: Identificar a(s) informação(ões)-chave de 
partes de um texto em língua inglesa (parágrafos).

o objetivo é verificar se as previsões feitas se confir-
mam. Conforme indicado no boxe Tip, oriente-os/as a 
se apoiarem nas palavras parecidas com o português 
para compreenderem o texto.

 Consulte a seção Orientações complementares 
no Manual do Professor para ver nota sobre Special 
Olympics.

Reading for Critical 
Thinking

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
a uma reflexão crítica 
sobre questões rela-
cionadas ao(s) tex-
to(s), de modo que os/
as estudantes possam 
considerar novas pers-
pectivas sobre o tema. 
Pretende-se, assim, 
promover o pluralismo 
de ideias e estimular o 
pensamento crítico.

Habilidades da BNCC
O exercício 9 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

Exercício 9
Esta atividade deve ser 

feita oralmente. A partir 
do item a, encoraje o de-
bate sobre os benefícios 
do esporte em diferen-
tes aspectos da vida, 
incluindo a saúde física, 
o desenvolvimento da 
autoestima, a intera-
ção social, entre outros. 
Destaque para os/as 
estudantes que o item b 
apresenta o resultado de 
uma pesquisa de opinião 
publicada pelo jornal USA 
Today com dados da orga-
nização Special Olympics. 
A partir da observação 
da imagem e do conhe-
cimento prévio dos/as 
estudantes, leve-os/as 
a estabelecerem hipóte-
ses sobre o texto e aju-
de-os/as a inferirem os 
significados dos termos 
desconhecidos.

Diga que empowerment 
é uma palavra formada a 
partir da palavra power. 
A partir da imagem, 
ajude-os/as a inferirem 
que improvement tem 
uma conotação positiva. 
Apresente o significado 
de none (nenhum), a little 
(um pouco) e a lot (muito). 

Before Reading
1 Answer the questions. 

a. Do you play any sports?

b. What sports do you like?

c. Which do you prefer, playing sports or computer games?

2 Take a look at the structure, the title and the source of the following text. Then, choose the 
correct item that completes each sentence.

a. The text is in the section

I. “Stories”. II. “About”. X

b. Special Olympics is

I. a sports organization. X II. an environmentalist organization.

c. The title “The Power to Transform Lives” has a

I. positive tone. X II. negative tone.

3 What words do you expect to find in the text?

Reading
4 Now read the text to check your predictions. 

Personal answers.

Personal answer. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

www.specialolympics.org/about/our-mission

SPECIAL OLYMPICS. Mission. In: SPECIAL OLYMPICS.  
About. 2022. Disponível em: www.specialolympics.org/about/mission. Acesso em: 21 jun. 2022.

The Power to Transform Lives
(…) 

In Special Olympics, the power and joy of sport shifts focus to what our 
athletes CAN do, not what they can’t. Attention to disabilities fades away. 
Instead, we see our athletes’ talents and abilities – and applaud them for 
all that they can do. And they are doing a lot – from gymnastics to soccer 
to open-water swimming. With our 30-plus Olympic-style sports, we offer 
adults and children with intellectual disabilities many ways to be involved 
in their communities, many ways to show who they really are.

Apoie-se em palavras parecidas com 
o português para fazer previsões 
sobre o texto e compreendê-lo.

TIP

Para assistir a um 
vídeo sobre a história, 
objetivos e programas 
promovidos pela 
organização Special 
Olympics, visite: 
https://youtu.be/
Vc17w3WVWPA (Acesso 
em: 25 fev. 2022).
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5 What is the mission of Special Olympics? Choose a or b.

a. To promote Olympic-style sports among athletes without any 
intellectual disabilities. 

b. To offer adults and children with intellectual disabilities different 
ways to be involved in their communities through sports training. X

6 According to the text, what does Special Olympics focus on? Choose a or b.

a. It focuses on their athletes’ disabilities (what they can’t do). 

b. It focuses on their athletes’ talents and abilities (what they can do). X

7 In “the power and joy of sport”, what does joy mean? Make inferences and choose a or b.

a. Depression.

b. Great happiness. X

8 Label the pictures with names of the three sports mentioned in the text.

a.  b.  c.  gymnastics (open-water) swimming soccer

with (= com) 
X

without (= sem)

Language Note

Reading for Critical Thinking
9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Na sua opinião, o esporte pode ajudar a mudar a vida das pessoas? Como? Você conhece 
pessoas que tiveram suas vidas transformadas pelo esporte?

b. Com base no que você já 
conhece sobre a organização 
Special Olympics e no gráfico 
ao lado, qual é a relação entre 
a prática de esportes e o 
desenvolvimento de pessoas 
com necessidades especiais?

Respostas pessoais.

FRUITRICH, Chris; WARD, Sam. Empowerment through sports. USA Today, 2007. 
Disponível em: http://usatoday30.usatoday.com/news/snapshots/25anniversary/

specialolympics.htm. Acesso em: 21 jun. 2022.
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Special Olympics uses  
sports training to help 
individuals with intellectual 
disabilities become fit and 
productive members of 
society. Families say  
self-esteem and self-
confidence soar among 
Special Olympics 
athletes. 

By Chris Fruitrich and Sam Ward, USA TODAY
Source: Special Olympics
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Vocabulary Study 

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se construir, sis-
tematizar e ampliar o 
repertório lexical dos/
as estudantes, levan-
do-os/as a se cons-
cientizarem sobre a 
importância do estudo 
do vocabulário de for-
ma organizada e con-
textualizada.

Nesta seção, destaque 
para os/as estudantes a 
importância do estudo 
sistemático do vocabu-
lário e incentive-os/as a 
usar a seção Vocabulary 
Corner (página 174) e o 
Glossary (página 199).

Habilidades da BNCC
Os exercícios da se-

ção Vocabulary Study 
retomam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF06LI17: Construir 
repertório lexical re-
lativo a temas fami-
liares (escola, família, 
rotina diária, ativida-
des de lazer, esportes, 
entre outros).

Sports
 Para ter acesso à 

transcrição do áudio uti-
lizado no exercício 1, con-
sulte a seção Audio Scripts 
no Livro do Estudante.

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual do 
Professor para ver nota 
sobre Marta, Douglas 
Souza, Rebeca Andrade, 
Rogério Moraes, Rayssa 
Leal, Ítalo Ferreira, Mayra 
Aguiar.

Sports
1 Listen to the recording and repeat the words in the box. Then, replace the icons  with the words 

in the box to complete the sport category as in the example. 

Example: a. running

6

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

a. Athlete:
Yeltsin Jacques 
Place of birth:
Campo Grande, MS
Sport: 

e. Athlete:
Bruna Alexandre
Place of birth:
Criciúma, SC
Sport: 

b. Athlete:
Marta
Place of birth:
Dois Riachos, AL
Sport: 

f. Athlete:
Rogério Moraes
Place of birth:
Abaetetuba, PA
Sport: 

c. Athlete:
Douglas Souza
Place of birth:
Santa Bárbara 
d’Oeste, SP
Sport: 

g. Athlete:
Rayssa Leal
Place of birth:
Imperatriz, MA
Sport: 

d. Athlete:
Rebeca Andrade
Place of birth:
Guarulhos, SP
Sport: 

h. Athlete:
Ítalo Ferreira
Place of birth:
Baía Formosa, RN
Sport: 

table tennis

soccer handball
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skateboarding
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i. Athlete:
Mayra Aguiar
Place of birth:
Porto Alegre, RS
Sport: 

j. Athlete:
Daniel Dias
Place of birth:
Campinas, SP
Sport: 

2 What do the athletes in the photos have in common?

3 What’s your favorite sport? How often do you play it?

4 Copy the following diagrams into your notebook. Then, replace 
the icons  with the sports from exercise 1 as in the examples.

judo swimming

Suggested answers: They are Brazilian athletes./They are (all) from Brazil.
Personal answers.

No exercício 4, copie os 
diagramas em seu caderno. 
Depois, substitua os ícones  
por esportes do exercício 1 
como nos exemplos. 

PLAY: handball, table tennis, volleyball
DO: judo
GO: skateboarding, surfing, swimming

Diagramas podem ajudar você a agrupar palavras e 
expressões por categorias, temas ou regras de uso e, assim, 
contribuir para a ampliação e a fixação do vocabulário 
aprendido. Observe que, no exercício 4, os esportes foram 
organizados em três grupos a partir dos verbos com os quais 
costumam ser utilizados (play, do, go).

TIP

5 Replace each icon  with an appropriate answer to complete the 
following sentences about the athletes from exercise 1. Use play, do or 
go in the simple present as in the example.

Example: a. plays soccer

a. Marta  in the Brazil national team.

b. Yeltsin Jacques  with his guide Carlos Antonio dos Santos. 

c. Mayra Aguiar . She is in the women’s 78 kg weight category. 

d. Douglas Souza  very well. 

goes running

does judo
plays volleyball

GO TO VOCABULARY CORNER ON PAGE 174.

PLAY DO GO

soccer running

gymnastics
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Language Note
PLAY + ball sports or team sports
DO + non-team sports
GO + sports that end in -ing
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Exercícios 2 e 3 
Estes exercícios po-

dem ser feitos oralmente 
ou por escrito no cader-
no, a seu critério.

Exercício 4
Destaque para os/as 

estudantes que, em in-
glês, alguns verbos são 
utilizados em combina-
ção com determinados 
tipos de esportes. Orien-
te-os/as a observarem os 
exemplos e a se apoiarem 
no boxe Language Note 
para completarem os 
diagramas do exercício. 
Leve-os/as a observarem 
que, como o verbo play é 
utilizado com esportes 
em que se usa bola ou 
em esportes de equipe, 
usa-se play com esportes 
como soccer e basketball. 
Já o verbo do é utilizado 
com esportes pratica-
dos individualmente, 
sem um time, como em 
do gymnastics, e o ver-
bo go é empregado com 
esportes cujos nomes 
terminam em -ing, como 
em go running. Comente 
também que, no exercí-
cio 5, os/as estudantes 
poderão utilizar as ex-
pressões formadas por 
um verbo seguido do 
nome de um esporte em 
frases sobre os atletas 
do exercício 1.

No exercício 4, desta-
que o uso dos diagramas 
como forma de organizar 
o vocabulário aprendido 
e como recurso para es-
tudo e consulta posterior.

Exercício 5
Ao corrigir este exer-

cício, destaque para os/
as estudantes a forma 
do verbo na terceira pes-
soa do singular do simple 
present. Comente tam-
bém que o simple present 
foi utilizado nas frases do 
exercício 5 para se falar 
de fatos. É preciso, entre-
tanto, verificar se houve 
alguma atualização des-
ses fatos na ocasião em 
que o livro estiver sendo 
utilizado. É possível, por 
exemplo, que Marta não 
esteja mais jogando fute-
bol na seleção brasileira. 

Sports
1 Listen to the recording and repeat the words in the box. Then, replace the icons  with the words 

in the box to complete the sport category as in the example. 

Example: a. running

6

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

a. Athlete:
Yeltsin Jacques 
Place of birth:
Campo Grande, MS
Sport: 

e. Athlete:
Bruna Alexandre
Place of birth:
Criciúma, SC
Sport: 

b. Athlete:
Marta
Place of birth:
Dois Riachos, AL
Sport: 

f. Athlete:
Rogério Moraes
Place of birth:
Abaetetuba, PA
Sport: 

c. Athlete:
Douglas Souza
Place of birth:
Santa Bárbara 
d’Oeste, SP
Sport: 

g. Athlete:
Rayssa Leal
Place of birth:
Imperatriz, MA
Sport: 

d. Athlete:
Rebeca Andrade
Place of birth:
Guarulhos, SP
Sport: 

h. Athlete:
Ítalo Ferreira
Place of birth:
Baía Formosa, RN
Sport: 

table tennis

soccer handball

volleyball
skateboarding

gymnastics surfing
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i. Athlete:
Mayra Aguiar
Place of birth:
Porto Alegre, RS
Sport: 

j. Athlete:
Daniel Dias
Place of birth:
Campinas, SP
Sport: 

2 What do the athletes in the photos have in common?

3 What’s your favorite sport? How often do you play it?

4 Copy the following diagrams into your notebook. Then, replace 
the icons  with the sports from exercise 1 as in the examples.

judo swimming

Suggested answers: They are Brazilian athletes./They are (all) from Brazil.
Personal answers.

No exercício 4, copie os 
diagramas em seu caderno. 
Depois, substitua os ícones  
por esportes do exercício 1 
como nos exemplos. 

PLAY: handball, table tennis, volleyball
DO: judo
GO: skateboarding, surfing, swimming

Diagramas podem ajudar você a agrupar palavras e 
expressões por categorias, temas ou regras de uso e, assim, 
contribuir para a ampliação e a fixação do vocabulário 
aprendido. Observe que, no exercício 4, os esportes foram 
organizados em três grupos a partir dos verbos com os quais 
costumam ser utilizados (play, do, go).

TIP

5 Replace each icon  with an appropriate answer to complete the 
following sentences about the athletes from exercise 1. Use play, do or 
go in the simple present as in the example.

Example: a. plays soccer

a. Marta  in the Brazil national team.

b. Yeltsin Jacques  with his guide Carlos Antonio dos Santos. 

c. Mayra Aguiar . She is in the women’s 78 kg weight category. 

d. Douglas Souza  very well. 

goes running

does judo
plays volleyball

GO TO VOCABULARY CORNER ON PAGE 174.

PLAY DO GO

soccer running

gymnastics
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PLAY + ball sports or team sports
DO + non-team sports
GO + sports that end in -ing
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 Taking it Further

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção busca 
ampliar os conheci-
mentos dos/as estu-
dantes sobre o tema 
da unidade e promo-
ver uma reflexão críti-
ca acerca desse tema.

Exercício 1
Depois que os/as es-

tudantes formularem 
hipóteses sobre o texto, 
oriente-os/as a fazerem 
uma primeira leitura do 
texto para verificar se as 
hipóteses se confirmam 
ou não.

Habilidades da BNCC
O exercício 2 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI07: Identificar 
a(s) informação(ões)-
-chave de partes de um 
texto em língua inglesa 
(parágrafos).

O boxe Think about 
it! contempla a seguin-
te habilidade da BNCC:

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

1 Based on the title and the picture of the following text, who do you expect to read about? What is 
her occupation?

 Read the text and do exercises 2 and 3.

About Tatyana McFadden. She’s an (elite) athlete.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LONGMAN, Molly. ‘I felt like I wasn't an elite athlete’: Tatyana Mcfadden on why Paralympic representation is crucial. Refinery29. 23 ago. 2021. 
Disponível em: www.refinery29.com/en-us/2021/08/10641243/tatyana-mcfadden-paralympics-athlete-interview. Acesso em: 21 jun. 2022.  

‘I Felt Like I Wasn’t An Elite Athlete’: Tatyana 
McFadden On Why Paralympic Representation 
Is Crucial
MOLLY LONGMAN
LAST UPDATED AUGUST 23, 2021, 5:08 PM

(...) 

“So the advice that I give to women is this: We always 
spend our time comparing ourselves to other people. It’s, 
‘They have this and I don’t have that.’ I’ve always believed 

that life isn’t about what you don’t have. It’s what you do with the gifts that you’re given. And every 
person comes in with such a unique gift. Sometimes we get lost comparing ourselves on social 
media. It’s hard. (…)”

advice: conselho
get lost: perder-se

Para assistir a um vídeo em que a atleta Tatyana McFadden fala sobre sua história e 
carreira no esporte, visite: https://youtu.be/th99Ehd9UPo (Acesso em: 25 fev. 2022).

Le@rning 
on the web

2 What advice does Tatyana McFadden give to women? Choose a or b.

a. Do not spend time comparing yourself to other people. X

b. Compare yourself to other people and try to overcome your disabilities. 

3 In “And every person comes in with such a unique gift”, what does gift 
mean? Choose a, b or c.

a. Presente. b. Dom. X c. Brinde.

overcome: superar

Think about it!
Muitas pessoas costumam estabelecer comparações entre elas e os outros, principalmente 
em redes sociais. É comum esse comportamento gerar sensação de inadequação ou 
inferioridade, necessidade de se adequar a padrões preestabelecidos, vergonha, medo, 
entre outros sentimentos. Na sua opinião, o que pode ajudar as pessoas a evitarem as 
comparações e a valorizarem mais seu jeito único de ser?  Respostas pessoais.

Observe que uma 
mesma palavra pode 
ter significados 
diferentes de acordo 
com o contexto 
de uso.  
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Review: Simple Present
1 Read the following fragments from the text on page 42. Then, replace the icons  with I, II or III 

to complete the sentences.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

I. “We always spend our time comparing ourselves to other people.”
II. “(...) life isn’t about what you don’t have.”
III. “Sometimes we get lost comparing ourselves on social media.”

a. The simple present is used to talk about repeated or regular actions in fragments  and . 

b. The simple present is used to talk about a person’s opinion in fragment . 

c. Fragment  is an example of a negative sentence in the simple present. 

d. Fragments  and  are examples of affirmative sentences in the simple present. 

e. Fragments  and  contain words that express frequency. 

2 Replace the icons  with the correct form of the verbs in parentheses to complete the following 
sentences about Tatyana McFadden. If necessary, go to Language Reference + Extra Practice on 
page 182 to review the simple present.

a. Tatyana  (have) spina bifida and is paralyzed from the waist down. 

b. She  (fight) for equal opportunity in sports. 

c. She  (train) from 2 to 4 hours a day. 

d. She  (wear) 3D printed gloves in races. 

Fontes de pesquisa: DOUGLAS, Kelly. 5 Things you should know about Paralympic legend Tatyana McFadden. Popsugar. 28 ago. 2021. 
Disponível em: www.popsugar.co.uk/fitness/who-is-tatyana-mcfadden-5-facts-about-paralympic-legend-48481783; BERG, Aimee. 7 

Surprising facts about Tatyana McFadden. ESPN, 10 out. 2016. Disponível em: www.espn.com/espnw/culture/sports-business-leadership/
summit/story/_/id/17765150/7-surprising-facts-tatyana-mcfadden. Acessos em: 23 jun. 2022.

 Read the following opinion poll and do exercises 3-6.

I; III

II

II

I; III

I; III

has

fights

trains

wears

waist: cintura
gloves: luvas

CAREY, Anne R.; TRAP, Paul. Vacation workout.  
USA Today, 10 maio 2015. USA Today Snapshots.  
Disponível em: www.usatoday.com/picture-gallery/
news/2015/04/07/usa-today-snapshots/6340793/.  
Acesso em: 23 jun. 2022.

Opinion polls são pesquisas de opinião. Onde 
você costuma encontrar esses textos?

TIP

Resposta pessoal. Sugestões de resposta: 
Revistas e jornais (impressos e on-line), blogs, 
portais de conteúdo.
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Language in Use

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objetiva-se aprimorar os conhecimen-
tos linguísticos por meio de situações de uso da língua. 
Visa-se ainda desenvolver a capacidade de inferência 
de regras por meio da observação de exemplos.

ser utilizada antes ou 
depois da realização dos 
exercícios desta página, 
a seu critério.

Review: Simple Present

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos em Review: 
Simple Present reto-
mam a seguinte habili-
dade da BNCC:

 • EF06LI19: Utilizar o 
presente do indicativo 
para identificar pessoas 
(verbo to be) e descre-
ver rotinas diárias.

Exercício 1
Ao corrigir o item c 

deste exercício, leve os/
as estudantes a relem-
brarem o uso de don’t e 
doesn’t para formar fra-
ses negativas no simple 
present. 

Tip
Comente com os/as 

estudantes que os resul-
tados de pesquisas de 
opinião costumam ser 
publicados em diferentes 
tipos de site, como os de 
notícias e blogues. Tam-
bém é comum a apresen-
tação desses resultados 
em programas jornalísti-
cos de televisão.

Assim como na unidade 1 deste livro, a seção  
Language in Use traz uma revisão de conteúdos sobre 
o simple present e oferece a oportunidade de colocar 
em prática as regras de uso desse tempo verbal em 
novos contextos. Além disso, nesta seção, apresenta-
mos também os pronomes pessoais do caso oblíquo. 
A seção Language Reference + Extra Practice (página 
182), que retoma os conteúdos aqui trabalhados, pode 

1 Based on the title and the picture of the following text, who do you expect to read about? What is 
her occupation?

 Read the text and do exercises 2 and 3.

About Tatyana McFadden. She’s an (elite) athlete.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LONGMAN, Molly. ‘I felt like I wasn't an elite athlete’: Tatyana Mcfadden on why Paralympic representation is crucial. Refinery29. 23 ago. 2021. 
Disponível em: www.refinery29.com/en-us/2021/08/10641243/tatyana-mcfadden-paralympics-athlete-interview. Acesso em: 21 jun. 2022.  

‘I Felt Like I Wasn’t An Elite Athlete’: Tatyana 
McFadden On Why Paralympic Representation 
Is Crucial
MOLLY LONGMAN
LAST UPDATED AUGUST 23, 2021, 5:08 PM

(...) 

“So the advice that I give to women is this: We always 
spend our time comparing ourselves to other people. It’s, 
‘They have this and I don’t have that.’ I’ve always believed 

that life isn’t about what you don’t have. It’s what you do with the gifts that you’re given. And every 
person comes in with such a unique gift. Sometimes we get lost comparing ourselves on social 
media. It’s hard. (…)”

advice: conselho
get lost: perder-se

Para assistir a um vídeo em que a atleta Tatyana McFadden fala sobre sua história e 
carreira no esporte, visite: https://youtu.be/th99Ehd9UPo (Acesso em: 25 fev. 2022).

Le@rning 
on the web

2 What advice does Tatyana McFadden give to women? Choose a or b.

a. Do not spend time comparing yourself to other people. X

b. Compare yourself to other people and try to overcome your disabilities. 

3 In “And every person comes in with such a unique gift”, what does gift 
mean? Choose a, b or c.

a. Presente. b. Dom. X c. Brinde.

overcome: superar

Think about it!
Muitas pessoas costumam estabelecer comparações entre elas e os outros, principalmente 
em redes sociais. É comum esse comportamento gerar sensação de inadequação ou 
inferioridade, necessidade de se adequar a padrões preestabelecidos, vergonha, medo, 
entre outros sentimentos. Na sua opinião, o que pode ajudar as pessoas a evitarem as 
comparações e a valorizarem mais seu jeito único de ser?  Respostas pessoais.

Observe que uma 
mesma palavra pode 
ter significados 
diferentes de acordo 
com o contexto 
de uso.  

TIP

DE
AN

 M
OU

HT
AR

OP
OU

LO
S/

GE
TT

Y 
IM

AG
ES

42

D3-ING-F2-4114-V7-U02-036a049-LA-G24.indd   42D3-ING-F2-4114-V7-U02-036a049-LA-G24.indd   42 15/07/22   19:3615/07/22   19:36

Review: Simple Present
1 Read the following fragments from the text on page 42. Then, replace the icons  with I, II or III 

to complete the sentences.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

I. “We always spend our time comparing ourselves to other people.”
II. “(...) life isn’t about what you don’t have.”
III. “Sometimes we get lost comparing ourselves on social media.”

a. The simple present is used to talk about repeated or regular actions in fragments  and . 

b. The simple present is used to talk about a person’s opinion in fragment . 

c. Fragment  is an example of a negative sentence in the simple present. 

d. Fragments  and  are examples of affirmative sentences in the simple present. 

e. Fragments  and  contain words that express frequency. 

2 Replace the icons  with the correct form of the verbs in parentheses to complete the following 
sentences about Tatyana McFadden. If necessary, go to Language Reference + Extra Practice on 
page 182 to review the simple present.

a. Tatyana  (have) spina bifida and is paralyzed from the waist down. 

b. She  (fight) for equal opportunity in sports. 

c. She  (train) from 2 to 4 hours a day. 

d. She  (wear) 3D printed gloves in races. 

Fontes de pesquisa: DOUGLAS, Kelly. 5 Things you should know about Paralympic legend Tatyana McFadden. Popsugar. 28 ago. 2021. 
Disponível em: www.popsugar.co.uk/fitness/who-is-tatyana-mcfadden-5-facts-about-paralympic-legend-48481783; BERG, Aimee. 7 

Surprising facts about Tatyana McFadden. ESPN, 10 out. 2016. Disponível em: www.espn.com/espnw/culture/sports-business-leadership/
summit/story/_/id/17765150/7-surprising-facts-tatyana-mcfadden. Acessos em: 23 jun. 2022.

 Read the following opinion poll and do exercises 3-6.

I; III

II

II

I; III

I; III

has

fights

trains

wears

waist: cintura
gloves: luvas

CAREY, Anne R.; TRAP, Paul. Vacation workout.  
USA Today, 10 maio 2015. USA Today Snapshots.  
Disponível em: www.usatoday.com/picture-gallery/
news/2015/04/07/usa-today-snapshots/6340793/.  
Acesso em: 23 jun. 2022.

Opinion polls são pesquisas de opinião. Onde 
você costuma encontrar esses textos?

TIP

Resposta pessoal. Sugestões de resposta: 
Revistas e jornais (impressos e on-line), blogs, 
portais de conteúdo.
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Exercício 6
Este exercício pode ser 

feito oralmente ou por 
escrito no caderno, a seu 
critério.

3 Choose the correct item that completes each sentence.

a. The total number of participants in the poll is

I. 60. II. 1,015. X

b. The participants are from

I. the United States. X II. the United Kingdom.

c. Most Americans

I. exercise on vacation. II. don’t exercise on vacation. X

4 Identify the words that express frequency in the text. 

5 Based on the text, replace the icons  with the correct form of the verbs in parentheses to 
complete the following sentences. Use the simple present.

a. 23% of Americans rarely  (work out) on vacation. 

b. 12% of Americans  (exercise) or go on vacation. 

6 What about you? How often do you exercise on vacation?

 Read another opinion poll and do exercises 7-9.

rarely, always, never

work out

don’t/do not exercise

Personal answers.

CAREY, Anne R.; TRAP, Paul. Kids and the great 
outdoors. USA Today, 10 maio 2015. USA Today 
Snapshots. Disponível em: www.usatoday.com/
picture-gallery/news/2015/04/07/usa-today-
snapshots/6340793/. Acesso em: 23 jun. 2022.

7 What is the main objective of the text? Choose a or b.

a. To encourage kids to spend time on outdoor activities.

b. To show the number of hours a week that kids spend on outdoor activities. X

8 Choose the correct statement about the opinion poll.

a. The total number of participants in the poll is 801. X

b. The participants in the poll are kids between 3 and 18 years old.

c. According to the poll, kids spend about 8 hours a week visiting natural areas.

average: média
backyard: quintal
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No exercício 9, 
coloque as palavras 
na ordem correta para 
escrever frases sobre 
a pesquisa de opinião 
da página anterior. 
Escreva as frases em 
seu caderno como 
no exemplo. 

9 Put the words into the correct order to write sentences about the opinion 
poll on the previous page. Write the sentences in your notebook as in 
the example.

Example: a. Kids spend about 12 hours a week playing in backyards.

a. spend/playing in backyards./Kids/about 12 hours a week

b. about 10 hours a week/spend/studying./Kids

c. at local parks./Kids/spend/about 4 hours a week. 

Object Pronouns
Read the following quotes and do exercises 10-12. If necessary, use the Glossary on page 199.

Kids spend about 10 hours 
a week studying.

Kids spend about 4 hours a week at local parks.

10 Replace each icon  with a word from the quotes as in the following example.

Examples: a. They = sports / it = character

No exercício 10, 
substitua cada 
ícone  por 
uma palavra das 
citações como no 
exemplo a seguir.

a. Sports do not build character. They reveal it.

b. Winners don’t wait for chances, they take them.

c. What we think determines what happens to us.

subject 
pronoun

subject 
pronoun

object 
pronoun

object 
pronoun

object 
pronoun

we

chanceswinners

Ao encontrar um 
pronome como me, you, 
him, her, it, us e them 
em uma frase, busque 
identificar a que termo 
esse pronome se refere.

TIP

Sports do not 
build character. 
They reveal it.

Winners don’t wait 
for chances, they take 

them.
What we think determines 
what happens to us, so if we 
want to change our lives, we 
need to stretch our minds.

Wayne Dyer
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MIDLAND WOMEN'S HEALTH CARE PLACE INC. 
Wayne Dyer - a tribute. 12 nov. 2015. Disponível 
em: https://www.mwhcp.org.au/wayne-dyer-a-

tribute/. Acesso em: 23 jun. 2022.

FRANCIA, Ben. Winners don't wait for 
chances, they take them. Ben Francia. 4 

nov. 2013. Disponível em: www.benfrancia.
com/entrepreneurship-and-motivation/

winners-dont-wait-for-chances-they-take-
them/#:~:text=It’s%20just%20like%20what%20

the,is%20to%20work%20for%20it.  
Acesso em: 23 jun. 2022

BROUN, Heywood Hale. "Sports do not 
build character; they reveal it". Quote 

Investigator. 8 abr. 2015. Disponível 
em: https://quoteinvestigator.

com/2015/04/08/sports/.  
Acesso em: 23 jun. 2022.
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Manual do Professor – Unit 2

Object Pronouns

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos em Object  
Pronouns contemplam 
a seguinte habilidade 
da BNCC: 

 • EF07LI19: Discrimi-
nar sujeito de objeto 
utilizando pronomes a 
eles relacionados.

Citação de Wayne Dyer
(Exercícios 10-12)

Observou-se que, em 
20 abr. 2023, a página 
em que a citação foi en-
contrada não está mais 
disponível para acesso.

Exercício 10
Ao corrigir este exer-

cício, destaque para os/
as estudantes que cada 
pronome em realce se 
refere a um termo ante-
rior. No caso da terceira 
citação, em que “us” se 
refere a “we”, leve-os/as 
a concluírem que “we” e 
“us” se referem a nós, ou 
seja, às pessoas em ge-
ral. Se desejar, comente 
que os subject pronouns 
são pronomes que exer-
cem a função de sujeito 
na frase e correspondem 
aos chamados pronomes 
pessoais retos em portu-
guês (eu, tu, ele, ela, nós, 
vós, eles, elas), enquanto 
os object pronouns são 
pronomes que exercem a 
função de objeto na frase 
e correspondem aos cha-
mados pronomes pessoais 
oblíquos (me, mim, te, ti, 
nos, lhe etc.).

3 Choose the correct item that completes each sentence.

a. The total number of participants in the poll is

I. 60. II. 1,015. X

b. The participants are from

I. the United States. X II. the United Kingdom.

c. Most Americans

I. exercise on vacation. II. don’t exercise on vacation. X

4 Identify the words that express frequency in the text. 

5 Based on the text, replace the icons  with the correct form of the verbs in parentheses to 
complete the following sentences. Use the simple present.

a. 23% of Americans rarely  (work out) on vacation. 

b. 12% of Americans  (exercise) or go on vacation. 

6 What about you? How often do you exercise on vacation?

 Read another opinion poll and do exercises 7-9.

rarely, always, never

work out

don’t/do not exercise

Personal answers.

CAREY, Anne R.; TRAP, Paul. Kids and the great 
outdoors. USA Today, 10 maio 2015. USA Today 
Snapshots. Disponível em: www.usatoday.com/
picture-gallery/news/2015/04/07/usa-today-
snapshots/6340793/. Acesso em: 23 jun. 2022.

7 What is the main objective of the text? Choose a or b.

a. To encourage kids to spend time on outdoor activities.

b. To show the number of hours a week that kids spend on outdoor activities. X

8 Choose the correct statement about the opinion poll.

a. The total number of participants in the poll is 801. X

b. The participants in the poll are kids between 3 and 18 years old.

c. According to the poll, kids spend about 8 hours a week visiting natural areas.

average: média
backyard: quintal
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No exercício 9, 
coloque as palavras 
na ordem correta para 
escrever frases sobre 
a pesquisa de opinião 
da página anterior. 
Escreva as frases em 
seu caderno como 
no exemplo. 

9 Put the words into the correct order to write sentences about the opinion
poll on the previous page. Write the sentences in your notebook as in 
the example.

Example: a. Kids spend about 12 hours a week playing in backyards.

a. spend/playing in backyards./Kids/about 12 hours a week

b. about 10 hours a week/spend/studying./Kids

c. at local parks./Kids/spend/about 4 hours a week.

Object Pronouns
Read the following quotes and do exercises 10-12. If necessary, use the Glossary on page 199.

Kids spend about 10 hours 
a week studying.

Kids spend about 4 hours a week at local parks.

10 Replace each icon  with a word from the quotes as in the following example.

Examples: a. They = sports / it = character
No exercício 10, 
substitua cada 
ícone  por 
uma palavra das 
citações como no 
exemplo a seguir.

a. Sports do not build character. They reveal it.

b. Winners don’t wait for chances, they take them.

c. What we think determines what happens to us.

subject 
pronoun

subject 
pronoun

object 
pronoun

object 
pronoun

object 
pronoun

we

chanceswinners

Ao encontrar um 
pronome como me, you, 
him, her, it, us e them 
em uma frase, busque 
identificar a que termo 
esse pronome se refere.

TIP

Sports do not 
build character. 
They reveal it.

Winners don’t wait 
for chances, they take 

them.
What we think determines 
what happens to us, so if we 
want to change our lives, we 
need to stretch our minds.

Wayne Dyer
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MIDLAND WOMEN'S HEALTH CARE PLACE INC. 
Wayne Dyer - a tribute. 12 nov. 2015. Disponível 
em: https://www.mwhcp.org.au/wayne-dyer-a-

tribute/. Acesso em: 23 jun. 2022.*
*A página está indisponível desde 20 abr. 2023.

FRANCIA, Ben. Winners don't wait for 
chances, they take them. Ben Francia. 4 

nov. 2013. Disponível em: www.benfrancia.
com/entrepreneurship-and-motivation/

winners-dont-wait-for-chances-they-take-
them/#:~:text=It’s%20just%20like%20what%20

the,is%20to%20work%20for%20it.  
Acesso em: 23 jun. 2022

BROUN, Heywood Hale. "Sports do not 
build character; they reveal it". Quote 

Investigator. 8 abr. 2015. Disponível 
em: https://quoteinvestigator.

com/2015/04/08/sports/.  
Acesso em: 23 jun. 2022.
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Exercício 12
Este exercício pode ser 

feito oralmente ou por es-
crito no caderno, a seu cri-
tério. Ao corrigi-lo, comen-
te com os/as estudantes 
que a segunda citação fala 
de vencedores de modo 
geral, mas não se refere 
diretamente aos esportes. 
Explique que a expressão 
take chances significa “ar-
riscar-se, correr riscos” e 
comente que, no jogo de 
palavras estabelecido na 
citação, há uma oposição 
entre as expressões “wait 
for chances” (em portu-
guês, “esperar por opor-
tunidades”) e “take them” 
(no caso, take chances 
– em português, “correr 
riscos”).

Exercício 14
Ao corrigir este exer-

cício, peça aos/às estu-
dantes que justifiquem as 
respostas identificando a 
que termo cada pronome 
se refere. Eles/as podem 
fazer uma seta ligando 
cada pronome a esse 
termo (her/Marta; it/
soccer; them/Daniel Dias 
and Bruna Alexandre; 
him/Yeltsin Jacques; her/ 
Mayra Aguiar).

Listening
and Speaking

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento 
das habilidades de 
compreensão e pro-
dução de textos orais 
(listening e speaking, 
respectivamente) em 
diversos contextos 
discursivos por meio 
de diferentes práticas 
de interação social. 

Na parte de compre-
ensão oral desta seção, 
busca-se levar os/as es-
tudantes a reconhecerem, 
com o apoio de palavras 
cognatas e pistas do con-
texto discursivo, o assun-
to e as informações prin-
cipais em textos orais.

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio uti-
lizado nos exercícios 2, 
3 e 4, consulte a seção 
Audio Scripts no Livro do 
Estudante.

Habilidades da BNCC
O exercício 1 contempla a seguinte habilidade da BNCC: 

 • EF07LI03: Mobilizar conhecimentos prévios para 
compreender texto oral.

O exercício 2 contempla a seguinte habilidade  
da BNCC:

 • EF07LI04: Identificar o contexto, a finalidade, o 
assunto e os interlocutores em textos orais presen-
tes no cinema, na internet, na televisão, entre outros.

11 Why are the pronouns they, it, them and us used in the quotes? Choose a or b.

a. To avoid repetition. X

b. To emphasize an element.

12 Which quote is about sports? Do you agree with it? Why (not)?

13 Copy the following table into your notebook. Then, replace each icon  with an object pronoun 
from exercise 10.

Subject
pronouns I you he she it we they

Object
pronouns me you him her

14 Replace the icons  with the correct object pronouns as in the following example.

Example: a. her

a. Marta is a famous Brazilian soccer player. People consider  the greatest soccer player of  
all time.

b. Soccer is the most popular sport in the world. Billions of people play  worldwide. 

c. Daniel Dias and Bruna Alexandre are Brazilian athletes. Their determination makes  successful 
athletes. 

d. Yeltsin Jacques is a talented Paralympic sprinter from Campo Grande. Competing in the 
Olympics is very important to . 

e. Mayra Aguiar is a talented judoka. Judo is what matters to . 

The first quote is about sports./
Personal answers.

it us them

it

them

him
her

GO TO LANGUAGE REFERENCE + 
EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

LISTENING AND SPEAKING
1 Do you watch sports on TV? Which one(s)?

2 Listen to the broadcast of a Paralympic swimming competition. Who is the winner? Choose a, b or c.

Personal answers.

7

a. Daniel Dias (Brazil) X b. Roy Perkins (USA) c. Sebastian Rodriguez (Spain)
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ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
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3 Listen to the recording again and choose the correct item 
that completes each sentence.

a. The Brazilian swimmers are in lanes 

I. two and five. 

II. four and seven. X

b. The Spanish swimmer in lane three is 

I. Sebastian Rodriguez. X

II. Jordi Gordillo.

c. There are 

I. seven swimmers in the competition. 

II. eight swimmers in the competition. X

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercise 3. 

5 Where are the swimmers from? Write down the names of their countries in your notebook.

7

7

Brazil, France, New Zealand, Spain, Ukraine, USA

Antes de ouvir o áudio, leia os itens do 
exercício para conhecer as informações 
solicitadas. Você deverá prestar atenção 
a elas durante a escuta. Faça isso em 
todos os exercícios de compreensão oral.

TIP

Brazil England France New Zealand

Russia Spain Ukraine USA

6 In pairs, talk about sports. Use expressions in the boxes to ask questions as in the  
following example.

 • What’s/Who’s your favorite…?
 • What sports are…?
 • Are you good at…?
 • How old is he/she?
 • How often do you…?

soccer team/swimmer/team sport/etc.
dangerous/popular/easy/difficult/etc.
swimming/cycling/soccer/running/etc.
watch sports on TV/exercise/play volleyball/etc.

Student A: Are you good at swimming?

Student B: Not really. Are you?

Student A: Sure. It’s my favorite sport.

Student B: And who’s your favorite swimmer?

Student A: Daniel Dias. He’s awesome!

PU
W

AD
OL

 J
AT

UR
AW

UT
TH

IC
HA

I/S
HU

TT
ER

ST
OC

K.
CO

M

CR
AZ

Y 
NO

OK
/

SH
UT

TE
RS

TO
CK

.C
OM

47Unit 2

D3-ING-F2-4114-V7-U02-036a049-LA-G24.indd   47D3-ING-F2-4114-V7-U02-036a049-LA-G24.indd   47 09/07/22   13:5409/07/22   13:54

46

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP36-55.indd   46D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP36-55.indd   46 16/08/2022   09:1216/08/2022   09:12



Manual do Professor – Unit 2

Habilidades da BNCC
O exercício 6 con-

templa as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias 
e engajando-se em 
brincadeiras e jogos. 

 • EF07LI02: Entrevis-
tar os colegas para 
conhecer suas histó-
rias de vida. 

Exercício 6
Destaque que o diálogo 

apresentado no exercício 
é apenas um exemplo, 
e não um modelo a ser 
repetido.

11 Why are the pronouns they, it, them and us used in the quotes? Choose a or b.

a. To avoid repetition. X

b. To emphasize an element.

12 Which quote is about sports? Do you agree with it? Why (not)?

13 Copy the following table into your notebook. Then, replace each icon  with an object pronoun 
from exercise 10.

Subject
pronouns I you he she it we they

Object
pronouns me you him her

14 Replace the icons  with the correct object pronouns as in the following example.

Example: a. her

a. Marta is a famous Brazilian soccer player. People consider  the greatest soccer player of  
all time.

b. Soccer is the most popular sport in the world. Billions of people play  worldwide. 

c. Daniel Dias and Bruna Alexandre are Brazilian athletes. Their determination makes  successful 
athletes. 

d. Yeltsin Jacques is a talented Paralympic sprinter from Campo Grande. Competing in the 
Olympics is very important to . 

e. Mayra Aguiar is a talented judoka. Judo is what matters to . 

The first quote is about sports./
Personal answers.

it us them

it

them

him
her

GO TO LANGUAGE REFERENCE + 
EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

LISTENING AND SPEAKING
1 Do you watch sports on TV? Which one(s)?

2 Listen to the broadcast of a Paralympic swimming competition. Who is the winner? Choose a, b or c.

Personal answers.

7

a. Daniel Dias (Brazil) X b. Roy Perkins (USA) c. Sebastian Rodriguez (Spain)
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3 Listen to the recording again and choose the correct item 
that completes each sentence.

a. The Brazilian swimmers are in lanes 

I. two and five. 

II. four and seven. X

b. The Spanish swimmer in lane three is 

I. Sebastian Rodriguez. X

II. Jordi Gordillo.

c. There are 

I. seven swimmers in the competition. 

II. eight swimmers in the competition. X

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercise 3. 

5 Where are the swimmers from? Write down the names of their countries in your notebook.

7

7

Brazil, France, New Zealand, Spain, Ukraine, USA

Antes de ouvir o áudio, leia os itens do 
exercício para conhecer as informações 
solicitadas. Você deverá prestar atenção 
a elas durante a escuta. Faça isso em 
todos os exercícios de compreensão oral.

TIP

Brazil England France New Zealand

Russia Spain Ukraine USA

6 In pairs, talk about sports. Use expressions in the boxes to ask questions as in the  
following example.

 • What’s/Who’s your favorite…?
 • What sports are…?
 • Are you good at…?
 • How old is he/she?
 • How often do you…?

soccer team/swimmer/team sport/etc.
dangerous/popular/easy/difficult/etc.
swimming/cycling/soccer/running/etc.
watch sports on TV/exercise/play volleyball/etc.

Student A: Are you good at swimming?

Student B: Not really. Are you?

Student A: Sure. It’s my favorite sport.

Student B: And who’s your favorite swimmer?

Student A: Daniel Dias. He’s awesome!
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Writing

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de produ-
ção de textos escritos 
(writing). Pretende-se 
levar os/as estudan-
tes a compreenderem 
a produção textual 
como um processo 
que inclui planejamen-
to, escrita, revisão (por 
pares) e reescrita, que 
pode ser desenvolvido 
em dupla/grupo, de 
forma colaborativa. 
Ao longo desta obra, 
são explorados textos 
de diferentes gêneros 
discursivos.

Explique para os/as 
estudantes que observar 
características de um gê-
nero discursivo nos ajuda 
a compreender e produzir 
textos desse gênero.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1, 2, 3 

e 4, assim como o boxe 
Tip desta seção, con-
templam as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI12: Planejar a 
escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte). 

 • EF07LI13: Organizar 
texto em unidades de 
sentido, dividindo-o em 
parágrafos ou tópicos 
e subtópicos, exploran-
do as possibilidades de 
organização gráfica,  
de suporte e de formato 
do texto. 

 • EF07LI14: Produzir 
textos diversos sobre 
fatos, acontecimentos e 
personalidades do pas-
sado (linha do tempo/
timelines, biografias, 
verbetes de enciclo-
pédias, blogues, entre 
outros).

Looking Ahead

Exercício 3
Incentive os/as estu-

dantes a buscarem formas 
de  divulgarem seus textos 
(mural, jornal da escola, in-
ternet etc.). Para a criação 
de gráficos coloridos em 
forma de barras (bar chart) 

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objetiva-se ampliar a discussão do 
tema da unidade, estabelecendo-se relações com a 

ou pizza (pie chart), os/as estudantes podem solicitar o 
auxílio dos/as professores/as de Matemática e/ou Arte. realidade dos/as estudantes e de sua comunidade 

e promovendo-se a integração com outras áreas 
do conhecimento. 

Nesta unidade, você leu, nas páginas 43 e 44, os resultados de duas pesquisas de opinião (opinion 
polls). Uma pesquisa de opinião visa conhecer o que um determinado grupo de pessoas pensa sobre 
um assunto. Contém uma ou mais perguntas e, geralmente, oferece opções de resposta. 

Com base nas pesquisas de opinião que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de elaborar 
uma pesquisa de opinião sobre esportes. Dessa forma, você e seus/suas colegas podem conhecer as 
opiniões dos membros da sua comunidade escolar sobre algum tópico relacionado a esse tema.

1 Before writing your text, replace each icon  with an appropriate 
answer to identify the elements of the writing context. 

a. Writer: you

b. Readers: classmates and other people

c. Genre:  

d. Objective: to get information about people’s opinion on  

e. Style: informal

f. Media: handouts/Internet

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

opinion poll

sports

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, substitua cada 
ícone  por uma resposta 
adequada para identificar os 
seguintes elementos do contexto 
de escrita: quem escreve (writer), 
os possíveis leitores (readers), 
o gênero (genre), o objetivo 
(objective) e o estilo (style) do texto 
e o meio pelo qual ele é 
divulgado (media).

Ao revisar as pesquisas de 
opinião, considere, por exemplo:

 •objetivo: As informações 
estão adequadas à finalidade 
do texto?
 •conteúdo: As informações 
foram verificadas e estão 
corretas?
 •linguagem: A pergunta e as 
respostas estão redigidas de 
maneira clara e objetiva?
 •leiaute: A organização visual 
facilita a rápida compreensão 
das informações?

Reescreva seu texto com base 
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.

TIP
1.  Pense em uma pergunta para sua pesquisa de opinião e 

escreva-a. Alguns exemplos: What’s your favorite sport?; 
Who’s your favorite athlete?; How often do you play sports? 

2.  Escreva, pelo menos, quatro possíveis respostas. Seja 
breve e claro/a. Você pode incluir a alternativa Other para 
permitir que as pessoas informem sua própria resposta.

3.  Faça um rascunho da sua pesquisa de opinião no caderno. 
4.  Peça a um(a) colega para responder à sua pesquisa de 

opinião. Essa é uma boa forma de verificar se a pergunta e 
as alternativas de resposta estão realmente claras.

5.  Responda à pesquisa de opinião de seu/sua colega e 
discuta com ele/ela ambas as pesquisas.

6.  Faça as correções necessárias.
7.  Escreva a versão final da sua pesquisa de opinião.

3 It’s time to share your opinion poll or publish it online. To publish free online polls, you can use 
different online services such as: easypolls.net; www.strawpoll.me (Accessed on: Feb 25, 2022). 

 Finally, invite people to answer your poll and, then, share its results. 

4 Depois de realizar o levantamento de opiniões, organize os resultados obtidos. Para divulgá-los, 
você pode simplesmente incluir o número absoluto de respondentes ou a respectiva porcentagem 
ao lado de cada resposta. Se preferir, você também pode utilizar gráficos coloridos em forma de 
barras (bar chart) ou pizza (pie chart), como feito nas páginas 43 e 44.
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Read the following billboard. Then, talk to a classmate and answer the questions.

Para conhecer alguns fatos e benefícios sobre a prática de esportes na vida de crianças e adolescentes, visite:
 • www.betterhealth.vic.gov.au/health/healthyliving/sport-and-children

Para assistir a um vídeo sobre a história dos Jogos Paralímpicos de Verão, visite:
 • https://youtu.be/xqg4v-BZb1M

(Acesso em: 25 fev. 2022).

Recommended Resources

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD

PASS IT ON. Marlon Shirley: lost leg, not heart. 1999-2022. Disponível em: https://assets.passiton.com/billboards/
new_images/medium/overcoming_marlon_shirley.jpg?1558454270. Acesso em: 23 jun. 2022.

Marlon Shirley leads the pack on his way to winning the men’s 200m amputee.

 • Quem deve ser Marlon Shirley? 

 • O que “Lost leg, not heart.” significa?

 • Qual valor ou princípio está sendo promovido no texto?

 • Na sua opinião, qual é o objetivo de textos como o desta página?

Sugestão de resposta: Um atleta paralímpico. Um corredor profissional.
Sugestão de resposta: Perdeu a perna, mas não o coração./O atleta 
perdeu uma perna, mas não perdeu o coração, ou seja, o ânimo.

Superação (“Overcoming”).

Resposta pessoal.
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https://easypolls.net/#/


Manual do Professor – Unit 2

a foto de uma pessoa (em 
alguns casos, já famosa) 
cuja história de vida nos 
remete a um princípio; 
uma frase curta rela-
cionada a essa história; 
indicação do princípio; 
convite para a divulgação 
do princípio, que é, ao 
mesmo tempo, a assina-
tura e o site da fundação 
que promove a campanha 
(PassItOn.com, no caso do 
outdoor dessa página).

Com o apoio do/a pro-
fessor(a) de Educação 
Física, encoraje o debate 
sobre como o esporte 
pode ser um estímulo à 
superação de dificulda-
des. A partir desse de-
bate, com o apoio do/a 
professor(a) de Arte, os/
as estudantes podem fa-
zer cartazes de incentivo 
mostrando pessoas que 
usaram o esporte como 
meio de superação.

Habilidades da BNCC
O exercício proposto na seção Looking Ahead 

contempla a seguinte habilidade da BNCC: 

Solicite a participação de todos/as no debate e in-
centive o estabelecimento de relações entre os temas 
abordados e a vida dos/as estudantes e da comunidade.

Ne s t a u n i d a d e , 
abordamos a questão 
da inclusão nos es-
portes. Já a educação 
inclusiva, que compre-
ende as necessidades 
educacionais especiais 
dentro da escola re-
gular, além de ser um 
direito, contribui para 
a diversidade no am-
biente escolar. Para co-
nhecer alguns desafios 
da educação inclusiva, 
recomendamos a leitu-
ra dos textos a seguir:

 •  ALONSO, D. Os de-
safios da educação in-
clusiva: foco nas redes 
de apoio. Nova Escola, 
22 fev. 2013. Disponível 
em: https://novaescola.
org.br/conteudo/554/
os-desaf ios-da-edu 
cacao-inclusiva-foco 
-nas-redes-de-apoio. 
Acesso em: 5 jul. 2022.  

 • LOPES, E. Estratégias 
para a inclusão do alu-
no com necessidades 
educacionais especiais 
no ensino regular. Uni-
versidade Estadual de 
Londrina. Paraná. 2008. 
Disponível em: www.
diaadiaeducacao.pr.gov.
br/portals/pde/arqui-
vos/786-2.pdf. Acesso 
em: 5 jul. 2022.

Para saber mais

 • EF07LI11: Participar de troca de opiniões e informa-
ções sobre textos, lidos na sala de aula ou em outros 
ambientes.

Comente com os/as estudantes que o texto faz parte 
de uma campanha de promoção de valores. Em cada 
outdoor, é comum encontrar os seguintes elementos: 

Nesta unidade, você leu, nas páginas 43 e 44, os resultados de duas pesquisas de opinião (opinion 
polls). Uma pesquisa de opinião visa conhecer o que um determinado grupo de pessoas pensa sobre 
um assunto. Contém uma ou mais perguntas e, geralmente, oferece opções de resposta. 

Com base nas pesquisas de opinião que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de elaborar 
uma pesquisa de opinião sobre esportes. Dessa forma, você e seus/suas colegas podem conhecer as 
opiniões dos membros da sua comunidade escolar sobre algum tópico relacionado a esse tema.

1 Before writing your text, replace each icon  with an appropriate 
answer to identify the elements of the writing context. 

a. Writer: you

b. Readers: classmates and other people

c. Genre:  

d. Objective: to get information about people’s opinion on  

e. Style: informal

f. Media: handouts/Internet

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

opinion poll

sports

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, substitua cada 
ícone  por uma resposta 
adequada para identificar os 
seguintes elementos do contexto 
de escrita: quem escreve (writer), 
os possíveis leitores (readers), 
o gênero (genre), o objetivo 
(objective) e o estilo (style) do texto 
e o meio pelo qual ele é 
divulgado (media).

Ao revisar as pesquisas de 
opinião, considere, por exemplo:

 •objetivo: As informações 
estão adequadas à finalidade 
do texto?
 •conteúdo: As informações 
foram verificadas e estão 
corretas?
 •linguagem: A pergunta e as 
respostas estão redigidas de 
maneira clara e objetiva?
 •leiaute: A organização visual 
facilita a rápida compreensão 
das informações?

Reescreva seu texto com base 
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.

TIP
1.  Pense em uma pergunta para sua pesquisa de opinião e 

escreva-a. Alguns exemplos: What’s your favorite sport?; 
Who’s your favorite athlete?; How often do you play sports? 

2.  Escreva, pelo menos, quatro possíveis respostas. Seja 
breve e claro/a. Você pode incluir a alternativa Other para 
permitir que as pessoas informem sua própria resposta.

3.  Faça um rascunho da sua pesquisa de opinião no caderno. 
4.  Peça a um(a) colega para responder à sua pesquisa de 

opinião. Essa é uma boa forma de verificar se a pergunta e 
as alternativas de resposta estão realmente claras.

5.  Responda à pesquisa de opinião de seu/sua colega e 
discuta com ele/ela ambas as pesquisas.

6.  Faça as correções necessárias.
7.  Escreva a versão final da sua pesquisa de opinião.

3 It’s time to share your opinion poll or publish it online. To publish free online polls, you can use 
different online services such as: easypolls.net; www.strawpoll.me (Accessed on: Feb 25, 2022). 

 Finally, invite people to answer your poll and, then, share its results. 

4 Depois de realizar o levantamento de opiniões, organize os resultados obtidos. Para divulgá-los, 
você pode simplesmente incluir o número absoluto de respondentes ou a respectiva porcentagem 
ao lado de cada resposta. Se preferir, você também pode utilizar gráficos coloridos em forma de 
barras (bar chart) ou pizza (pie chart), como feito nas páginas 43 e 44.
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Read the following billboard. Then, talk to a classmate and answer the questions.

Para conhecer alguns fatos e benefícios sobre a prática de esportes na vida de crianças e adolescentes, visite:
 • www.betterhealth.vic.gov.au/health/healthyliving/sport-and-children

Para assistir a um vídeo sobre a história dos Jogos Paralímpicos de Verão, visite:
 • https://youtu.be/xqg4v-BZb1M

(Acesso em: 25 fev. 2022).

Recommended Resources

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD

PASS IT ON. Marlon Shirley: lost leg, not heart. 1999-2022. Disponível em: https://assets.passiton.com/billboards/
new_images/medium/overcoming_marlon_shirley.jpg?1558454270. Acesso em: 23 jun. 2022.

Marlon Shirley leads the pack on his way to winning the men’s 200m amputee.

 • Quem deve ser Marlon Shirley? 

 • O que “Lost leg, not heart.” significa?

 • Qual valor ou princípio está sendo promovido no texto?

 • Na sua opinião, qual é o objetivo de textos como o desta página?

Sugestão de resposta: Um atleta paralímpico. Um corredor profissional.
Sugestão de resposta: Perdeu a perna, mas não o coração./O atleta 
perdeu uma perna, mas não perdeu o coração, ou seja, o ânimo.

Superação (“Overcoming”).

Resposta pessoal.
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REVIEW 1
UNITS 1 & 2

OBJETIVOS
DA UNIDADE

O objetivo desta 
unidade é rever os 
conteúdos referen-
tes às duas unidades 
anteriores e servir de 
instrumento de diag-
nóstico do grau de 
aprendizagem dos/as 
estudantes.

 Nesta unidade de 
revisão, são indicadas 
as habilidades da BNCC 
contempladas nos diver-
sos exercícios, boxes e/
ou seções. Para conhecer 
todas as habilidades tra-
balhadas no volume, or-
ganizadas em um quadro 
geral, consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Diagnóstico da apren-
dizagem

Esta unidade de revi-
são inclui exercícios de 
compreensão escrita so-
bre um texto com tema 
relacionado à unidade 2 
(Reading Comprehension) 
e exercícios sobre os as-
pectos gramaticais apre-
sentados nas unidades 1 e 
2 (Language in Use). Des-
sa forma, esta unidade de 
revisão pode ser utilizada 
como um dos instrumen-
tos de diagnóstico do 
grau de aprendizagem 
dos/as estudantes refe-
rente às duas unidades 
anteriores. Para tal, os 
exercícios podem ser res-
pondidos em folha avulsa 
a ser entregue ao/à pro-
fessor(a) para correção 
ou o/a professor(a) pode 
pedir aos próprios/as es-
tudantes que indiquem 

os exercícios que consideraram mais desafiadores. 
Depois da identificação de possíveis dificuldades em 
relação aos conteúdos e às habilidades trabalhados 
nessas unidades, sugerimos, ao longo desta seção, al-
gumas estratégias e/ou atividades que podem auxiliar 
os/as estudantes a superarem essas dificuldades.

Reading Comprehension
Exercícios 1 e 2

Estes exercícios podem ser feitos oralmente ou por 
escrito no caderno, a seu critério.

Think about it!
Comente com os/as estudantes que, para compreen- 

derem a reação de Garfield no último quadrinho, é  

REVIEW 1 • UNITS 1 & 2

READING COMPREHENSION

1 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Do you play any sports with your friends? If so, which one(s) and how often?

b. Do you play any sports by yourself? If so, which one(s) and how often?

2 Before reading the following comic strip, take a look at its pictures. In your opinion, does Garfield 
like sports?

3 Now read the text and choose the correct item that answers each question.

Personal answers. 

Suggested answer: No, he doesn’t.

a. How is Jon feeling?

I. Excited. X II. Sleepy.

b. Who is taking a rest?

I. Jon. II. Garfield. X

c. What sport is Jon inviting Garfield to do?

I. Running. X II. Stand-up paddleboarding.

d. Does Garfield’s facial expression change after Jon’s invitation?

I. Yes, it does. II. No, it doesn’t. X

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

DAVIS, Jim. Garfield. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/garfield/2014/04/02. Acesso em: 28 fev. 2022.
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invite: convidar
invitation: convite

Think about it!
No último quadrinho, Garfield diz que Jon está fazendo um tipo de show de comédia. Por que Garfield considera 
engraçado o que Jon diz? Sugestão de resposta: Porque Jon convidou Garfield para uma corrida e Garfield detesta 

fazer exercícios físicos.
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REVIEW 1 • UNITS 1 & 2
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
LANGUAGE IN USE

Review: Simple Present
Read the following text and do exercises 1 and 2. 

1 Answer the questions about Samirah.

a. What is her full name?

b. What is she known as (stage name)?

c. How old is she?

d. Where’s she from?

2 Answer the following questions about Samirah. Use short answers as in the example.

Example: a. Yes, she does.

a. Does she express herself through music?

b. Does she perform as a DJ? 

c. Does she use music to talk about climate change?

d. Does she encourage kids to stand up to bullying?

e. Does she think age is a problem if you want to make a change? 

3 Samirah uses music to express herself. How about you?

(Her full name is) Samirah Horton.

(She is known as) DJ Annie Red.

(She/Samira is) 13.

(She’s from) Brooklyn, New York.

Yes, she does.

No, she doesn’t.

Yes, she does.

No, she doesn’t.

Personal answer.

stand up to: enfrentar
too young: jovem demais

www.timeforkids.com/g2/kid-of-the-year-meet-the-honorees/

Kid of the Year: Meet the Honorees
February 11, 2022

Allison Singer, Brian S. McGrath, Ellen Nam and Rebecca Mordechai

(...)

DJ Annie Red

“Music is where everything started,” Samirah Horton says. Samirah is 13. She’s from 
Brooklyn, New York. Samirah is known as DJ Annie Red. “Through music, I can express 
myself,” she says.

Samirah uses music to talk about bullying. She has experienced bullying firsthand. But 
she rises above it. And she encourages kids of all ages, everywhere, to stand up to 
bullying. “You’re never too young to make a change,” she says.

Adaptado de: SINGER, Allison et al. Kid of the year: meet the honorees. Time for Kids, 11 fev. 2022. Disponível em:  
www.timeforkids.com/g2/kid-of-the-year-meet-the-honorees/. Acesso em: 28 fev. 2022.

IS
TO

CK
PH

OT
O/

GE
TT

Y 
IM

AG
ESW

W
W

.T
IM

EF
OR

KI
DS

.C
OM

United States | Young Game Changers
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Manual do Professor – Review 1

Language in Use

Review: Simple Present

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1, 2 e 

3 retomam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF06LI19: Utilizar o 
presente do indicativo 
para identificar pesso-
as (verbo to be) e des-
crever rotinas diárias.

Apoio a estudantes 
com diferentes níveis de 
aprendizagem

Para os/as estudantes 
que encontraram dificul-
dade no uso do simple 
present, conteúdo reto-
mado nas unidades 1 e 2, 
recomende que façam 
uma revisão do respec-
tivo trecho da seção 
Language Reference + 
Extra Practice, registran-
do, no caderno, as prin-
cipais informações sobre 
esse tópico e (re)fazendo 
os exercícios propostos 
na referida seção. Orien-
te os/as estudantes a 
incluírem também, no 
caderno, desenhos ou 
fotos acompanhadas de 
frases no simple present 
que descrevam suas ro-
tinas diárias.

Se houver mais de 
um(a) estudante com a 
mesma dificuldade, incen-
tive o estudo em duplas 
ou grupos. Estudantes 
que já compreenderam 
determinados tópicos 
também podem ser con-
vidados/as a apoiarem 
aqueles/as que ainda en-
contram dificuldade nes-
se assunto e, ao mesmo 
tempo, aprenderem com 
a parceria. A realização 
de exercícios em duplas 
pode facilitar o apoio mú-
tuo. No momento da cor-
reção, a discussão sobre 
como os/as estudantes 
chegaram às respostas 
de um exercício também 
contribui para que eles/as 
aprendam uns/umas com 
os/as outros/as.

necessário conhecer a característica do personagem 
de não gostar de fazer exercícios físicos.

Apoio a estudantes com diferentes níveis de apren-
dizagem

Para os/as estudantes que encontraram dificul- 
dade nos exercícios de compreensão escrita, reco-
mende que façam uma revisão das estratégias de  

leitura apresentadas na seção Tips into Practice do 
livro e tentem colocá-las em prática ao lerem textos 
em inglês.

REVIEW 1 • UNITS 1 & 2

READING COMPREHENSION

1 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Do you play any sports with your friends? If so, which one(s) and how often?

b. Do you play any sports by yourself? If so, which one(s) and how often?

2 Before reading the following comic strip, take a look at its pictures. In your opinion, does Garfield 
like sports?

3 Now read the text and choose the correct item that answers each question.

Personal answers. 

Suggested answer: No, he doesn’t.

a. How is Jon feeling?

I. Excited. X II. Sleepy.

b. Who is taking a rest?

I. Jon. II. Garfield. X

c. What sport is Jon inviting Garfield to do?

I. Running. X II. Stand-up paddleboarding.

d. Does Garfield’s facial expression change after Jon’s invitation?

I. Yes, it does. II. No, it doesn’t. X

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

DAVIS, Jim. Garfield. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/garfield/2014/04/02. Acesso em: 28 fev. 2022.
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invite: convidar
invitation: convite

Think about it!
No último quadrinho, Garfield diz que Jon está fazendo um tipo de show de comédia. Por que Garfield considera 
engraçado o que Jon diz? Sugestão de resposta: Porque Jon convidou Garfield para uma corrida e Garfield detesta 

fazer exercícios físicos.
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REVIEW 1 • UNITS 1 & 2
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
LANGUAGE IN USE

Review: Simple Present
Read the following text and do exercises 1 and 2. 

1 Answer the questions about Samirah.

a. What is her full name?

b. What is she known as (stage name)?

c. How old is she?

d. Where’s she from?

2 Answer the following questions about Samirah. Use short answers as in the example.

Example: a. Yes, she does.

a. Does she express herself through music?

b. Does she perform as a DJ? 

c. Does she use music to talk about climate change?

d. Does she encourage kids to stand up to bullying?

e. Does she think age is a problem if you want to make a change? 

3 Samirah uses music to express herself. How about you?

(Her full name is) Samirah Horton.

(She is known as) DJ Annie Red.

(She/Samira is) 13.

(She’s from) Brooklyn, New York.

Yes, she does.

No, she doesn’t.

Yes, she does.

No, she doesn’t.

Personal answer.

stand up to: enfrentar
too young: jovem demais

www.timeforkids.com/g2/kid-of-the-year-meet-the-honorees/

Kid of the Year: Meet the Honorees
February 11, 2022

Allison Singer, Brian S. McGrath, Ellen Nam and Rebecca Mordechai

(...)

DJ Annie Red

“Music is where everything started,” Samirah Horton says. Samirah is 13. She’s from 
Brooklyn, New York. Samirah is known as DJ Annie Red. “Through music, I can express 
myself,” she says.

Samirah uses music to talk about bullying. She has experienced bullying firsthand. But 
she rises above it. And she encourages kids of all ages, everywhere, to stand up to 
bullying. “You’re never too young to make a change,” she says.

Adaptado de: SINGER, Allison et al. Kid of the year: meet the honorees. Time for Kids, 11 fev. 2022. Disponível em:  
www.timeforkids.com/g2/kid-of-the-year-meet-the-honorees/. Acesso em: 28 fev. 2022.
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Object Pronouns

Habilidades da BNCC
Os exercícios 4 e 5 

contemplam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF07LI19: Discrimi-
nar sujeito de objeto 
utilizando pronomes a 
eles relacionados.

Apoio a estudantes 
com diferentes níveis de 
aprendizagem

Para os/as estudantes 
que encontraram dificul-
dade no uso de object 
pronouns, conteúdo tra-
balhado na unidade 2, 
recomende que façam 
uma revisão do respectivo 
trecho da seção Language 
Reference + Extra Practice, 
registrando, no caderno, 
as principais informações 
sobre esse tópico e (re)fa-
zendo os exercícios pro-
postos na referida seção. 
Oriente os/as estudantes 
a identificarem e incluí-
rem, em suas anotações 
no caderno, exemplos 
de uso dos pronomes do 
caso oblíquo observados 
em diferentes contextos 
e/ou apresentados em 
aulas sobre o assunto, 
de modo que ampliem os 
exemplos indicados na 
seção Language in Use. 
Sugira também que desta-
quem, nos exemplos, a pa-
lavra a que cada pronome 
se refere. Destaque para 
eles/as que essa estraté-
gia pode apoiá-los no pro-
cesso de aprendizagem.

a. In quote I, the object pronoun them refers to

I. “outdoor sports”. X

II. “volleyball”.

b. In quote II, the subject pronoun It refers to

I. “running”. X

II. “sport”.

c. In quote III, the object pronoun them refers to

I. “Paralympics”. 

II. “these amazing athletes”. X

5 Replace the icons  with the correct object pronouns to complete the sentences.

a. Daniel Dias and Bruna Alexandre are Brazilian athletes. Do you admire ? them

b. Rayssa Leal is a talented Brazilian skateboarder. People know  as “fadinha do skate”. her

c. Regular physical activity is good for your health. Do  every day. it

d. He can’t swim. Help ! him

Object Pronouns
4 Read the following quotes and choose the correct item that completes each sentence.
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PAINTER, Jill. Jill Painter Q&A: ‘Dancing with the Stars’ winner J.R. Martinez puts 
on his running shoes. San Gabriel Valley Tribune, 13 out. 2012. Disponível em: 

www.sgvtribune.com/2012/10/13/jill-painter-qa-dancing-with-the-stars-winner-
jr-martinez-puts-on-his-running-shoes/. Acesso em: 28 fev. 2022.

Quote II:
“Running for me is a sport. It’s not a joke. It’s serious. This 
is a great opportunity and a physical challenge.”

J. R. Martinez

DEEM, Megan. Super model secrets – Busted! Gisele Bünchen fesses up to beauty faux 
pas and more. Elle, 12 fev. 2007. Disponível em: www.elle.com/beauty/interviews/a2439/

supermodel-secrets-261410/. Acesso em: 28 fev. 2022.

Quote I:
“I love outdoor sports, like volleyball, and I play them 
whenever I can.”

Gisele Bündchen
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NGUYEN, C.; MUNRO, C. This Paralympian danced the samba with a robot while 
wearing a 3-D-printed dress. The Cut, 15 set. 2016. Disponível em: www.thecut.
com/2016/09/paralympian-amy-purdy-dances-the-samba-with-a-robot.html. 

Acesso em: 28 fev. 2022.

Quote III:
“That’s really what the Paralympics is about, these 
amazing athletes and this technology that’s allowing 
them to reach their full potential.”

Amy Purdy
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Nesta seção, reflita sobre a sua aprendizagem e, em seu 
caderno, escreva a resposta a cada pergunta.

I. How well can you do this?

II. What learning resources have you used in Units 0-2?
The items in the box can help you.

III. What can you do to improve your learning?
Example: Look up words and expressions in an online dictionary and listen to their pronunciation.

 • Dictionaries

 • Internet

 • Glossary

 • Vocabulary Corner

 • Language Reference +  
Extra Practice

 • Recommended Resources

 • Other

Reading
• I can get an idea of the content of simpler informational material and short simple 

descriptions, especially if there is visual support.
• I can understand short, simple texts on familiar matters of a concrete type.
• I can pick out the main information in simple articles in which illustrations and titles 

support the meaning of the text.

Grammar
• I can use the simple present.
• I can use adverbs of frequency.
• I can use object pronouns.

Listening
• I can recognize concrete information (e.g. names, numbers, places, nationalities) on 

familiar topics encountered in everyday life.
• I can extract important information from short radio broadcasts (e.g. sports results).

Speaking • I can ask and answer simple questions, make and respond to simple statements on 
very familiar topics.

• I can talk about what I like and dislike.
• I can talk about what I am good at and not so good at (e.g. sports).

Writing • I can write a quiz.
• I can create an opinion poll.
• I can give information in writing about matters of personal relevance using simple 

words and basic expressions.

3 Not so well.1 Very well. 2 Well.

THINKING ABOUT LEARNING
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Manual do Professor – Review 1

Thinking about
Learning

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta se-
ção é favorecer a par-
ticipação dos/as estu-
dantes no processo de 
avaliação, desenvol-
vendo sua autonomia 
e seu protagonismo.

Os/as estudantes são 
convidados/as a ava-
liarem, a partir de fra-
ses iniciadas por I can e  
agrupadas em reading, 
grammar ,  l i s ten ing ,  
speaking e writing, o que 
já são capazes de fazer 
em língua inglesa (com 
confiança, satisfatoria-
mente e com dificuldade). 
Dessa forma, a seção se 
torna um instrumento 
para os/as próprios/as 
estudantes fazerem um 
diagnóstico da aprendi-
zagem deles/as em re-
lação às duas unidades 
anteriores. Além disso, 
eles/as são convidados/
as a pensarem nos re-
cursos de aprendizagem 
que têm utilizado para 
estimulá-los/as a am-
pliarem e diversificarem 
o uso desses recursos. 
Finalmente, por meio  
da pergunta What can 
you do to improve your 
learning?, os/as estu-
dantes são incentivados/
as a planejarem ações 
para o aperfeiçoamento 
da própria aprendizagem 
e, se for o caso, buscarem 
estratégias para superar 
eventuais dificuldades. 
A fim de auxiliá-los/as a 
identificarem possíveis 
estratégias e/ou ativi-
dades que os/as ajudem 
no processo de aprendi-
zagem, consulte as su-
gestões para apoio a es-
tudantes com diferentes 
níveis de aprendizagem 
indicadas ao longo da 
unidade Review e, com 
base nos resultados da 
autoavaliação proposta 
nesta seção, recomen-
de-as aos/às estudantes.

a. In quote I, the object pronoun them refers to

I. “outdoor sports”. X

II. “volleyball”.

b. In quote II, the subject pronoun It refers to

I. “running”. X

II. “sport”.

c. In quote III, the object pronoun them refers to

I. “Paralympics”. 

II. “these amazing athletes”. X

5 Replace the icons  with the correct object pronouns to complete the sentences.

a. Daniel Dias and Bruna Alexandre are Brazilian athletes. Do you admire ? them

b. Rayssa Leal is a talented Brazilian skateboarder. People know  as “fadinha do skate”. her

c. Regular physical activity is good for your health. Do  every day. it

d. He can’t swim. Help ! him

Object Pronouns
4 Read the following quotes and choose the correct item that completes each sentence.
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PAINTER, Jill. Jill Painter Q&A: ‘Dancing with the Stars’ winner J.R. Martinez puts 
on his running shoes. San Gabriel Valley Tribune, 13 out. 2012. Disponível em: 

www.sgvtribune.com/2012/10/13/jill-painter-qa-dancing-with-the-stars-winner-
jr-martinez-puts-on-his-running-shoes/. Acesso em: 28 fev. 2022.

Quote II:
“Running for me is a sport. It’s not a joke. It’s serious. This 
is a great opportunity and a physical challenge.”

J. R. Martinez

DEEM, Megan. Super model secrets – Busted! Gisele Bünchen fesses up to beauty faux 
pas and more. Elle, 12 fev. 2007. Disponível em: www.elle.com/beauty/interviews/a2439/

supermodel-secrets-261410/. Acesso em: 28 fev. 2022.

Quote I:
“I love outdoor sports, like volleyball, and I play them 
whenever I can.”

Gisele Bündchen
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NGUYEN, C.; MUNRO, C. This Paralympian danced the samba with a robot while 
wearing a 3-D-printed dress. The Cut, 15 set. 2016. Disponível em: www.thecut.
com/2016/09/paralympian-amy-purdy-dances-the-samba-with-a-robot.html. 

Acesso em: 28 fev. 2022.

Quote III:
“That’s really what the Paralympics is about, these 
amazing athletes and this technology that’s allowing 
them to reach their full potential.”

Amy Purdy
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Nesta seção, reflita sobre a sua aprendizagem e, em seu 
caderno, escreva a resposta a cada pergunta.

I. How well can you do this?

II. What learning resources have you used in Units 0-2?
The items in the box can help you.

III. What can you do to improve your learning?
Example: Look up words and expressions in an online dictionary and listen to their pronunciation.

 • Dictionaries

 • Internet

 • Glossary

 • Vocabulary Corner

 • Language Reference +  
Extra Practice

 • Recommended Resources

 • Other

Reading
• I can get an idea of the content of simpler informational material and short simple 

descriptions, especially if there is visual support.
• I can understand short, simple texts on familiar matters of a concrete type.
• I can pick out the main information in simple articles in which illustrations and titles 

support the meaning of the text.

Grammar
• I can use the simple present.
• I can use adverbs of frequency.
• I can use object pronouns.

Listening
• I can recognize concrete information (e.g. names, numbers, places, nationalities) on 

familiar topics encountered in everyday life.
• I can extract important information from short radio broadcasts (e.g. sports results).

Speaking • I can ask and answer simple questions, make and respond to simple statements on 
very familiar topics.

• I can talk about what I like and dislike.
• I can talk about what I am good at and not so good at (e.g. sports).

Writing • I can write a quiz.
• I can create an opinion poll.
• I can give information in writing about matters of personal relevance using simple 

words and basic expressions.

3 Not so well.1 Very well. 2 Well.

THINKING ABOUT LEARNING
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

GA
LV

ÃO
 B

ER
TA

ZZ
I

53Review 1

D3-ING-F2-4114-V7-RW1-050a053-LA-G24.indd   53D3-ING-F2-4114-V7-RW1-050a053-LA-G24.indd   53 09/07/22   14:1309/07/22   14:13

53

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP36-55.indd   53D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP36-55.indd   53 16/08/2022   09:1316/08/2022   09:13



OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta  
seção é apresentar 
uma tarefa de natu-
reza interdisciplinar a  
ser realizada em gru-
pos pelos/as estu- 
dantes a fim de pro-
porcionar-lhes opor-
tunidades de desen-
volvimento da empatia 
e da habilidade de tra-
balhar e aprender co-
laborativamente.

 Nesta seção, são in-
dicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios e/
ou boxes. Para conhecer 
todas as habilidades tra-
balhadas no volume, or-
ganizadas em um quadro 
geral, consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta seção.

Destaque para os/as 
estudantes a importância 
de garantir que todos/as 
os/as participantes do 
grupo deem suas opini-
ões e sejam ouvidos/as. 
Explique que isso é fun-
damental para um traba-
lho colaborativo. 

WORKING 
TOGETHER 1 WORKING TOGETHER 1

Na unidade 2, você falou sobre o poder do esporte na vida das pessoas. Nesta seção, você vai 
conhecer algumas personalidades do esporte que têm contribuído com projetos/causas sociais.

1 Before reading the following text, take a look at its title and structure. Then, choose the correct 
item that answers each question.

a. Who do you expect to read about? 

I. Sportspersons who are often admired. X

II. Top models who play different sports.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

www.coe.int/en/web/compass/culture-and-sport

Sports players as role models
Sportsmen and sportswomen are often admired for their status, achievements, and 

sometimes for their inspiring journey to success. Many young people look up to them for their 
efforts to fight for social justice and human rights. For example, Lilian Thuram is the most 
capped player in the history of the French National football team and known for his fight 
against racism and defence of young people. Eric Cantona is also a famous former footballer. 
He came from a poor immigrant family and is now well known for acting, and his support for 
the homeless. (…)

COUNCIL OF EUROPE. Culture and sports. 2022. Disponível em: www.coe.int/en/web/compass/culture-and-sport. Acesso em: 23 abr. 2022.

achievement: realização, conquista
homeless: sem-teto  look up to: admirar
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//W

W
W

.C
OE

.IN

3 The text mentions two French ex-athletes, Lilian Thuram and Eric Cantona, who take  
a public position on different social issues. What are they? Match the columns.

a. The support for the homeless. II

b. The fight against racism and the defence of young people. I

b. In which website section was the text published?

I. “Youth Portal”.

II. “Human Rights Themes”. X

2 Now read the text to check your predictions. 

defence (BrE) = defense (AmE)
former = ex 
footballer (BrE) = soccer player (AmE)
former footballer = ex-soccer player

Language Note
4 What do Lilian Thuram and Eric Cantona have in common?  

Choose a or b.

a. They both come from a poor immigrant family.

b. They are both former professional soccer players. X

I. Lilian Thuram

II. Eric Cantona

Home  Youth Portal  Table of Contents    List of activities   Human Rights Themes    Other languages    Resources   Contact
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5 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Lilian Thuram e Eric Cantona são personalidades do esporte 
que apoiam causas sociais. Na sua opinião, qual é a importância 
do engajamento de pessoas públicas nessas causas? Você já 
se interessou por uma questão social por inspiração de alguma 
dessas pessoas? Em caso afirmativo, qual?

b. Além de lutarem em favor de causas sociais, muitos/as 
esportistas têm histórias de superação de diferentes tipos 
de dificuldades. A história de vida de algum(a) atleta inspira 
ou já inspirou você? Em caso afirmativo, como? 

6 Leia a tarefa colaborativa a seguir (TASK) e, com seus/suas colegas, desenvolva a atividade 
proposta para conhecer diferentes esportistas que têm contribuído com causas sociais.

 TASK   Em um grupo de três ou quatro pessoas, escolha uma personalidade do esporte 
que você admire por se destacar também fora de sua área de atuação profissional 
e que, assim como Lilian Thuram e Eric Cantona, engaja-se em causas de relevância 
social. A partir das recomendações de como usar a internet para realizar pesquisas 
escolares, disponíveis na seção Doing Research on the Internet (página 18), vocês 
podem realizar buscas on-line para encontrar informações sobre a personalidade 
escolhida. Outra possibilidade é consultar revistas de esportes ou de atualidades. 
Organizem uma ficha informativa sobre a personalidade escolhida para 
compartilharem com a comunidade escolar. 

A seguir, vocês encontram alguns exemplos de fichas informativas sobre esportistas que têm 
contribuído com causas sociais:

Respostas pessoais.
Think about it!

A luta contra o racismo, a defesa 
dos jovens e o apoio aos sem-teto 
são exemplos de causas sociais 
que mobilizam personalidades não 
apenas do esporte, mas também de 
outras áreas. Que outras causas você 
já viu serem defendidas por pessoas 
conhecidas e influentes em suas 
áreas de atuação? Para você, que 
outras questões sociais deveriam 
ter mais visibilidade nos meios de 
comunicação social? Respostas 

pessoais.
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Para conhecer exemplos de 
personalidades do esporte 
que são ativistas sociais ou 
costumam engajar-se  
em projetos sociais, visite: 
www.stadiumtalk.com/s/
most-influential-athlete-
activists-changed-society-
cfd0aedd8cf9428f; https://
bleacherreport.com/
articles/2656316-10-
current-athletes-who-are-
ridiculously-charitable 
(Acesso em: 23 abr. 2022).

Le@rning 
on the web

Serena Williams 
• tennis player from the United States;
• UNICEF Goodwill Ambassador since 2011;
• helps provide education to the most marginalized and 

vulnerable children;
• her venture capital firm, Serena Ventures, invests in 

companies that embrace diverse leadership, individual 
empowerment, creativity and opportunity. 

Flávio Canto 
• judoka from Rio de Janeiro;
• promotes social inclusion through sports and education;
• his charitable organization, Instituto Reação, works in 

low-income communities in Rio de Janeiro, including Rocinha.

Fonte de pesquisa: UNICEF. Serena Williams. [2022?].  
Disponível em: www.unicef.org/goodwill-ambassadors/serena-williams. Acesso em: 23 abr. 2022.

Fonte de pesquisa: INSTITUTO REAÇÃO. 2022. Site. Disponível em: 
www.institutoreacao.org.br. Acesso em: 23 abr. 2022.
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Manual do Professor – Working Together 1 

Habilidades da BNCC
Os exercícios e boxes 

desta seção contem-
plam as seguintes habi-
lidades da BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de 
textos em língua ingle-
sa por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, pri-
meiras e últimas frases 
de parágrafos e pala-
vras-chave repetidas.

 • EF07LI09: Selecionar, 
em um texto, a informa-
ção desejada como ob-
jetivo de leitura.

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/
pesquisas escolares.

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala de 
aula ou em outros am-
bientes.

 • EF07LI12: Planejar a 
escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte). 

 • EF07LI13: Organi-
zar texto em unidades 
de sentido, dividindo-
-o em parágrafos ou 
tópicos e subtópicos, 
explorando as possi-
bilidades de organiza-
ção gráfica, de suporte 
e de formato do texto. 

WORKING TOGETHER 1

Na unidade 2, você falou sobre o poder do esporte na vida das pessoas. Nesta seção, você vai 
conhecer algumas personalidades do esporte que têm contribuído com projetos/causas sociais.

1 Before reading the following text, take a look at its title and structure. Then, choose the correct 
item that answers each question.

a. Who do you expect to read about? 

I. Sportspersons who are often admired. X

II. Top models who play different sports.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

www.coe.int/en/web/compass/culture-and-sport

Sports players as role models
Sportsmen and sportswomen are often admired for their status, achievements, and 

sometimes for their inspiring journey to success. Many young people look up to them for their 
efforts to fight for social justice and human rights. For example, Lilian Thuram is the most 
capped player in the history of the French National football team and known for his fight 
against racism and defence of young people. Eric Cantona is also a famous former footballer. 
He came from a poor immigrant family and is now well known for acting, and his support for 
the homeless. (…)

COUNCIL OF EUROPE. Culture and sports. 2022. Disponível em: www.coe.int/en/web/compass/culture-and-sport. Acesso em: 23 abr. 2022.

achievement: realização, conquista
homeless: sem-teto  look up to: admirar
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3 The text mentions two French ex-athletes, Lilian Thuram and Eric Cantona, who take  
a public position on different social issues. What are they? Match the columns.

a. The support for the homeless. II

b. The fight against racism and the defence of young people. I

b. In which website section was the text published?

I. “Youth Portal”.

II. “Human Rights Themes”. X

2 Now read the text to check your predictions. 

defence (BrE) = defense (AmE)
former = ex 
footballer (BrE) = soccer player (AmE)
former footballer = ex-soccer player

Language Note
4 What do Lilian Thuram and Eric Cantona have in common?  

Choose a or b.

a. They both come from a poor immigrant family.

b. They are both former professional soccer players. X

I. Lilian Thuram

II. Eric Cantona

Home  Youth Portal  Table of Contents    List of activities   Human Rights Themes    Other languages    Resources   Contact
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5 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Lilian Thuram e Eric Cantona são personalidades do esporte 
que apoiam causas sociais. Na sua opinião, qual é a importância 
do engajamento de pessoas públicas nessas causas? Você já 
se interessou por uma questão social por inspiração de alguma 
dessas pessoas? Em caso afirmativo, qual?

b. Além de lutarem em favor de causas sociais, muitos/as 
esportistas têm histórias de superação de diferentes tipos 
de dificuldades. A história de vida de algum(a) atleta inspira 
ou já inspirou você? Em caso afirmativo, como? 

6 Leia a tarefa colaborativa a seguir (TASK) e, com seus/suas colegas, desenvolva a atividade 
proposta para conhecer diferentes esportistas que têm contribuído com causas sociais.

 TASK   Em um grupo de três ou quatro pessoas, escolha uma personalidade do esporte 
que você admire por se destacar também fora de sua área de atuação profissional 
e que, assim como Lilian Thuram e Eric Cantona, engaja-se em causas de relevância 
social. A partir das recomendações de como usar a internet para realizar pesquisas 
escolares, disponíveis na seção Doing Research on the Internet (página 18), vocês 
podem realizar buscas on-line para encontrar informações sobre a personalidade 
escolhida. Outra possibilidade é consultar revistas de esportes ou de atualidades. 
Organizem uma ficha informativa sobre a personalidade escolhida para 
compartilharem com a comunidade escolar. 

A seguir, vocês encontram alguns exemplos de fichas informativas sobre esportistas que têm 
contribuído com causas sociais:

Respostas pessoais.
Think about it!

A luta contra o racismo, a defesa 
dos jovens e o apoio aos sem-teto 
são exemplos de causas sociais 
que mobilizam personalidades não 
apenas do esporte, mas também de 
outras áreas. Que outras causas você 
já viu serem defendidas por pessoas 
conhecidas e influentes em suas 
áreas de atuação? Para você, que 
outras questões sociais deveriam 
ter mais visibilidade nos meios de 
comunicação social? Respostas 

pessoais.
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Para conhecer exemplos de 
personalidades do esporte 
que são ativistas sociais ou 
costumam engajar-se  
em projetos sociais, visite: 
www.stadiumtalk.com/s/
most-influential-athlete-
activists-changed-society-
cfd0aedd8cf9428f; https://
bleacherreport.com/
articles/2656316-10-
current-athletes-who-are-
ridiculously-charitable 
(Acesso em: 23 abr. 2022).

Le@rning 
on the web

Serena Williams 
• tennis player from the United States;
• UNICEF Goodwill Ambassador since 2011;
• helps provide education to the most marginalized and 

vulnerable children;
• her venture capital firm, Serena Ventures, invests in 

companies that embrace diverse leadership, individual 
empowerment, creativity and opportunity. 

Flávio Canto 
• judoka from Rio de Janeiro;
• promotes social inclusion through sports and education;
• his charitable organization, Instituto Reação, works in 

low-income communities in Rio de Janeiro, including Rocinha.

Fonte de pesquisa: UNICEF. Serena Williams. [2022?].  
Disponível em: www.unicef.org/goodwill-ambassadors/serena-williams. Acesso em: 23 abr. 2022.

Fonte de pesquisa: INSTITUTO REAÇÃO. 2022. Site. Disponível em: 
www.institutoreacao.org.br. Acesso em: 23 abr. 2022.

55Working Together 1

D3-ING-F2-4114-V7-WT1-054a055-LA-G24.indd   55D3-ING-F2-4114-V7-WT1-054a055-LA-G24.indd   55 09/07/22   13:5709/07/22   13:57

55

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP36-55.indd   55D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP36-55.indd   55 19/08/22   13:3219/08/22   13:32

www.stadiumtalk.com/s/most-influential-athlete-activists-changed-society-cfd0aedd8cf9428f
https://bleacherreport.com/articles/2656316-10-current-athletes-who-are-ridiculously-charitable
www.stadiumtalk.com/s/most-influential-athlete-activists-changed-society-cfd0aedd8cf9428f
www.stadiumtalk.com/s/most-influential-athlete-activists-changed-society-cfd0aedd8cf9428f
www.stadiumtalk.com/s/most-influential-athlete-activists-changed-society-cfd0aedd8cf9428f
https://bleacherreport.com/articles/2656316-10-current-athletes-who-are-ridiculously-charitable
https://bleacherreport.com/articles/2656316-10-current-athletes-who-are-ridiculously-charitable
https://bleacherreport.com/articles/2656316-10-current-athletes-who-are-ridiculously-charitable
https://bleacherreport.com/articles/2656316-10-current-athletes-who-are-ridiculously-charitable


UNIT 3
A TOUR
AROUND
BRAZIL

OBJETIVOS
DA UNIDADE

O objetivo desta 
unidade é levar os/as 
estudantes a falarem 
sobre turismo no Bra-
sil, interagindo em si-
tuações de intercâmbio 
oral de forma respei-
tosa e colaborativa. 
Além disso, objetiva-se 
levá-los/as a compre-
enderem e produzirem 
mapas (maps).

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Profes-
sor para identificar as 
competências gerais da 
Educação Básica e as 
competências específicas 
de Língua Inglesa para o 
Ensino Fundamental con-
templadas nesta unidade.

 Nesta unidade, são 
indicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios, 
boxes e/ou seções. Para 
conhecer todas as habili-
dades trabalhadas no vo-
lume, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A  
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Temas contemporâneos transversais (TCTs)
Nesta unidade, exploramos o TCT educação am-

biental ao discutirmos formas de reduzir o impacto 
ambiental dos meios de transporte e ao apontar-
mos a possibilidade de integração entre natureza 
e arte. Exploramos também o TCT educação para

valorização do multiculturalismo nas matrizes históri-
cas e culturais brasileiras ao discutirmos a importân-
cia da produção artesanal indígena no Brasil.

 As fotos mostram diferentes atrações turísticas em nosso país. Você sabe 
quais são elas e onde se localizam? 

GETTING STARTED
Cristo Redentor e Pão de Açúcar (Rio de Janeiro), Cataratas do 
Iguaçu (Paraná), Lençóis Maranhenses (Maranhão),  

UNIT 3 A TOUR AROUND 
BRAZIL

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

3

Floresta Amazônica (Amazonas), Avenida Paulista 
e Masp (São Paulo), Pelourinho (Bahia), Chapada dos Veadeiros (Goiás), 
Baía dos Porcos/Fernando de Noronha (Pernambuco).
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre o turismo no Brasil;

 • usar pronomes interrogativos (question words);

 • empregar vocabulário relacionado a atrações turísticas (tourist 
attractions) e meios de transporte (means of transportation);

 • compreender e produzir mapas (maps);

 • explorar os temas contemporâneos transversais educação 
ambiental e educação para valorização do multiculturalismo nas 
matrizes históricas e culturais brasileiras.
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Manual do Professor – Unit 3

Getting Started

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objeti-
va-se explorar o tema 
central da unidade a 
partir da ativação do 
conhecimento prévio 
dos/as estudantes e 
do vocabulário já co-
nhecido por eles/as. 
Além disso, busca-se 
relacionar elementos 
da linguagem não 
verbal (imagens) com 
a linguagem verbal.

Explore com os/as 
estudantes as imagens, 
relacionando-as ao título 
da unidade. 

 Consulte a seção 
Orientações complemen-
tares no Manual do Pro-
fessor para ver nota so-
bre pontos turísticos no 
Brasil apresentados nas 
páginas 56 e 57.

Objetivos da Agenda 2030 para o 
Desenvolvimento Sustentável 

Nesta unidade, ao discutirmos práticas sustentá-
veis para a redução da emissão de gases poluentes 
e do impacto ambiental dos meios de transporte, ex-
ploramos temas relacionados aos Objetivos 11 (Tornar 
as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, 

seguros, resilientes e sustentáveis) e 13 (Tomar me-
didas urgentes para combater a mudança climática 
e seus impactos). Ao valorizarmos a cultura indígena 
no Brasil, exploramos o tema relacionado ao Objetivo 
16 (Promover sociedades pacíficas e inclusivas para o 
desenvolvimento sustentável, proporcionar o acesso 
à justiça para todos e construir instituições eficazes, 
responsáveis e inclusivas em todos os níveis). 

 As fotos mostram diferentes atrações turísticas em nosso país. Você sabe 
quais são elas e onde se localizam? 

GETTING STARTED
Cristo Redentor e Pão de Açúcar (Rio de Janeiro), Cataratas do 
Iguaçu (Paraná), Lençóis Maranhenses (Maranhão),  

UNIT 3 A TOUR AROUND 
BRAZIL

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

3

Floresta Amazônica (Amazonas), Avenida Paulista 
e Masp (São Paulo), Pelourinho (Bahia), Chapada dos Veadeiros (Goiás), 
Baía dos Porcos/Fernando de Noronha (Pernambuco).
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre o turismo no Brasil;

 • usar pronomes interrogativos (question words);

 • empregar vocabulário relacionado a atrações turísticas (tourist 
attractions) e meios de transporte (means of transportation);

 • compreender e produzir mapas (maps);

 • explorar os temas contemporâneos transversais educação 
ambiental e educação para valorização do multiculturalismo nas 
matrizes históricas e culturais brasileiras.
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Reading
Comprehension

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de com-
preensão de textos 
escritos (reading) por 
meio do trabalho com 
estratégias de leitura 
diversificadas e, ao lon-
go da obra, textos de 
diferentes gêneros dis-
cursivos. A seção é divi-
dida em três subseções 
com objetivos específi-
cos: Before Reading, 
Reading e Reading for 
Critical Thinking. 

Before Reading

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
ativar o conhecimento 
prévio dos/as estudan-
tes sobre o tema e/ou 
o gênero do(s) texto(s) 
apresentado(s) para 
favorecer o estabele-
cimento de hipóteses 
sobre o que será lido e 
sua compreensão.

Exercício 1
Este exercício pode ser 

feito oralmente, em por-
tuguês ou inglês, a seu 
critério.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 2 e 3 

contemplam a seguin-
te habilidade da BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de 
textos em língua in-
glesa por inferências, 
com base em leitura 
rápida, observando 
títulos, primeiras e 
últimas frases de pa-
rágrafos e palavras-
-chave repetidas.

Reading

Exercício 4
Lembre aos/às estudantes que um texto pode ser lido 

com diferentes objetivos. Nesta primeira leitura, o objetivo 
é verificar se as previsões feitas se confirmam. Oriente-os/
as a se apoiarem na imagem e no vocabulário já conhecido. 
Comente com os/as estudantes que o site dos quais foram 
retirados os textos em foco é o site oficial da própria insti-
tuição, que é uma organização não governamental.

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Nesta subseção, o 
objetivo da primeira 
leitura é verificar se 
as previsões feitas 

em relação ao(s) texto(s) se confirmam. Em se-
guida, visa-se desenvolver a habilidade de leitura 
para a compreensão do(s) texto(s) de forma global 
e detalhada, incluindo a identificação de informa-
ções específicas.

About
Instituto Inhotim is a contemporary art museum and 

botanical garden located in Brumadinho, Minas Gerais. 
(…) Inhotim is a private, not-for-profit entity, funded by 
donations of individuals and companies (…).

Around 700 works by more than 60 artists coming from 
nearly 40 different countries are displayed outdoors and in galleries that share the space with 
a Botanical Garden (…).

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION
Before Reading
1 What are the main tourist attractions in your town/city/state? Which one is your favorite? Why?

2 Take a look at the titles and the sources of the following texts. Then, answer the questions.

a. What tourist attraction are the texts about? 

b. Which text contains questions and answers about the attraction? 

3 Com base na estrutura, na fonte e nas primeiras frases de cada um dos dois textos, sobre o que 
você acha que eles vão tratar?

Reading
4 Now read the texts to check your predictions.

Inhotim.

Text II. 

INHOTIM. About. 2021. Disponível em: www.inhotim.org.br/en/institutional/about/. Acesso em: 21 jun. 2022.

Frequently Asked Questions

Check here the frequently asked questions by 
our visitors and prepare your visit!

What are the opening hours?
Fridays, from 9:30 am to 4:30 pm.

Saturdays, Sundays, and holidays, from 
9:30 am to 5:30 pm.

How to get to Inhotim?
By car, you can follow the national highways 
BR-381 or BR-040 (…). 

By bus, there are currently two transfer 
services to get to Inhotim coming from Belo 
Horizonte. To know more information, prices, 
and book your transfer, click here.

How can I make an event at Inhotim?
To know more about events and book a date, 
access the rules for visiting or send an e-mail 
to info@inhotim.org.br.

Can I bring musical instruments to play  
at Inhotim?
Inhotim does not allow entrance with musical 
instruments.

INHOTIM. Frequently asked questions. 2021. Disponível em: www.inhotim.org.br/en/frequently-asked-questions/. 
Acesso em: 21 jun. 2022.
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Para assistir a um vídeo sobre o Instituto 
Inhotim, visite: https://youtu.be/IZXBbYixBhA 
(Acesso em: 2 mar. 2022).

Le@rning on the web

Text I

Text II

allow: permitir

Personal answers.

Sugestões de resposta: O primeiro texto vai falar sobre Inhotim. O segundo vai 
apresentar as perguntas frequentes (FAQ) sobre Inhotim e responder a elas./ 

O primeiro texto vai explicar o que é Inhotim. O segundo vai esclarecer dúvidas 
frequentes de quem quer visitar Inhotim.
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Reading for Critical Thinking
8 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. O texto fala sobre um instituto que reúne arte e natureza. 
Para você, expor trabalhos artísticos em um jardim botânico 
pode estimular as pessoas a se interessarem mais pela arte? 
Por quê (não)?

b. Parques e galerias de arte são atrações turísticas que 
costumam despertar seu interesse? Que tipos de atrações 
turísticas você prefere?

c. Você gostaria de visitar Inhotim? Por quê (não)?

Respostas pessoais.

5 Choose the correct statement about Inhotim. 

a. It is an art gallery with famous paintings and sculptures.

b. It is a place that combines a botanical garden with a contemporary art museum.

6 Match the columns.

a. Where is Inhotim?

b. Where are the artworks displayed?

c. How many rare botanic species are there?

d. How can you get to Inhotim?

I. By car or by bus.

II. It’s in Brumadinho.

III. There are more than 4,300 species in Inhotim.

IV. They’re displayed outdoors and in galleries.

7 In your notebook, write T (True) or F (False). Then, correct the false statements.

a. Inhotim is a private institution located in Minas Gerais.

b. There are approximately 40 different artworks at Inhotim.

c. Inhotim opens from 9:30 am to 4:30 pm on weekends.

d. It is possible to bring musical instruments to play at Inhotim.

Ao navegar na internet, observe o endereço do site visitado e veja se o domínio é comercial (.com), educacional (.edu), 
acadêmico (.ac), de uma organização não governamental (.org) etc. De que tipo de domínio é o site do texto apresentado?

O domínio do site é de uma organização não governamental (.org).

TIP

Ao ler um texto na internet, observe os links disponíveis e busque identificar a que tipo de informação esses links podem 
conduzir o leitor. No segundo texto reproduzido da internet na página anterior, onde se deveria clicar para obter mais 
informações sobre como chegar a Inhotim? E para se ter acesso às regras de visitação?

Para obter mais informações sobre como chegar a Inhotim, deve-se clicar em “click here”. Para ter acesso às regras de 
visitação, deve-se clicar em “rules for visiting”.

TIP
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F: There are approximately 700 different 
artworks at Inhotim.

F: Inhotim opens from 9:30 am to 5:30 pm on 
weekends.

T

F: It is not possible to bring musical instruments to play at Inhotim./ Inhotim does not allow entrance 
with musical instruments.

II

IV

III

I

59Unit 3

D3-ING-F2-4114-V7-U03-056a069-LA-G24.indd   59D3-ING-F2-4114-V7-U03-056a069-LA-G24.indd   59 09/07/22   14:0309/07/22   14:03

58

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP56-89.indd   58D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP56-89.indd   58 19/08/22   13:5119/08/22   13:51
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Tip
Destaque para os/as 

estudantes que é comum 
sublinhar (como no caso 
dos textos apresentados) 
ou colocar em fonte azul 
os termos que funcionam 
como links em um texto 
na internet.

Reading for Critical 
Thinking

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
a uma reflexão crítica 
sobre questões rela-
cionadas ao(s) tex-
to(s), de modo que os/
as estudantes possam 
considerar novas pers-
pectivas sobre o tema. 
Pretende-se, assim, 
promover o pluralismo 
de ideias e estimular o 
pensamento crítico.

Habilidades da BNCC
O exercício 8 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

Exercício 8
Este exercício deve ser 

feito oralmente. Como 
ampliação da discussão, 
pergunte aos/às estu-
dantes quais artistas 
plásticos regionais/na-
cionais conhecem e se 
foram/são responsáveis 
por alguma atração tu-
rística na região/país.

 Consulte a seção Orientações complementares no 
Manual do Professor para ver nota sobre Inhotim. Habilidades da BNCC

Os exercícios 5, 6 e 7 contemplam a seguinte habi-
lidade da BNCC: 

 • EF07LI07: Identificar a(s) informação(ões)-chave 
de partes de um texto em língua inglesa (parágrafos).

O segundo boxe Tip 
contempla a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/ 
pesquisas escolares.

About
Instituto Inhotim is a contemporary art museum and 

botanical garden located in Brumadinho, Minas Gerais. 
(…) Inhotim is a private, not-for-profit entity, funded by 
donations of individuals and companies (…).

Around 700 works by more than 60 artists coming from 
nearly 40 different countries are displayed outdoors and in galleries that share the space with 
a Botanical Garden (…).

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION
Before Reading
1 What are the main tourist attractions in your town/city/state? Which one is your favorite? Why?

2 Take a look at the titles and the sources of the following texts. Then, answer the questions.

a. What tourist attraction are the texts about? 

b. Which text contains questions and answers about the attraction? 

3 Com base na estrutura, na fonte e nas primeiras frases de cada um dos dois textos, sobre o que 
você acha que eles vão tratar?

Reading
4 Now read the texts to check your predictions.

Inhotim.

Text II. 

INHOTIM. About. 2021. Disponível em: www.inhotim.org.br/en/institutional/about/. Acesso em: 21 jun. 2022.

Frequently Asked Questions

Check here the frequently asked questions by 
our visitors and prepare your visit!

What are the opening hours?
Fridays, from 9:30 am to 4:30 pm.

Saturdays, Sundays, and holidays, from 
9:30 am to 5:30 pm.

How to get to Inhotim?
By car, you can follow the national highways 
BR-381 or BR-040 (…). 

By bus, there are currently two transfer 
services to get to Inhotim coming from Belo 
Horizonte. To know more information, prices, 
and book your transfer, click here.

How can I make an event at Inhotim?
To know more about events and book a date, 
access the rules for visiting or send an e-mail 
to info@inhotim.org.br.

Can I bring musical instruments to play  
at Inhotim?
Inhotim does not allow entrance with musical 
instruments.

INHOTIM. Frequently asked questions. 2021. Disponível em: www.inhotim.org.br/en/frequently-asked-questions/. 
Acesso em: 21 jun. 2022.
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Para assistir a um vídeo sobre o Instituto 
Inhotim, visite: https://youtu.be/IZXBbYixBhA 
(Acesso em: 2 mar. 2022).

Le@rning on the web

Text I

Text II

allow: permitir

Personal answers.

Sugestões de resposta: O primeiro texto vai falar sobre Inhotim. O segundo vai 
apresentar as perguntas frequentes (FAQ) sobre Inhotim e responder a elas./ 

O primeiro texto vai explicar o que é Inhotim. O segundo vai esclarecer dúvidas 
frequentes de quem quer visitar Inhotim.
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Reading for Critical Thinking
8 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. O texto fala sobre um instituto que reúne arte e natureza. 
Para você, expor trabalhos artísticos em um jardim botânico 
pode estimular as pessoas a se interessarem mais pela arte? 
Por quê (não)?

b. Parques e galerias de arte são atrações turísticas que 
costumam despertar seu interesse? Que tipos de atrações 
turísticas você prefere?

c. Você gostaria de visitar Inhotim? Por quê (não)?

Respostas pessoais.

5 Choose the correct statement about Inhotim. 

a. It is an art gallery with famous paintings and sculptures.

b. It is a place that combines a botanical garden with a contemporary art museum.

6 Match the columns.

a. Where is Inhotim?

b. Where are the artworks displayed?

c. How many rare botanic species are there?

d. How can you get to Inhotim?

I. By car or by bus.

II. It’s in Brumadinho.

III. There are more than 4,300 species in Inhotim.

IV. They’re displayed outdoors and in galleries.

7 In your notebook, write T (True) or F (False). Then, correct the false statements.

a. Inhotim is a private institution located in Minas Gerais.

b. There are approximately 40 different artworks at Inhotim.

c. Inhotim opens from 9:30 am to 4:30 pm on weekends.

d. It is possible to bring musical instruments to play at Inhotim.

Ao navegar na internet, observe o endereço do site visitado e veja se o domínio é comercial (.com), educacional (.edu), 
acadêmico (.ac), de uma organização não governamental (.org) etc. De que tipo de domínio é o site do texto apresentado?

O domínio do site é de uma organização não governamental (.org).

TIP

Ao ler um texto na internet, observe os links disponíveis e busque identificar a que tipo de informação esses links podem 
conduzir o leitor. No segundo texto reproduzido da internet na página anterior, onde se deveria clicar para obter mais 
informações sobre como chegar a Inhotim? E para se ter acesso às regras de visitação?

Para obter mais informações sobre como chegar a Inhotim, deve-se clicar em “click here”. Para ter acesso às regras de 
visitação, deve-se clicar em “rules for visiting”.

TIP
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F: There are approximately 700 different 
artworks at Inhotim.

F: Inhotim opens from 9:30 am to 5:30 pm on 
weekends.

T

F: It is not possible to bring musical instruments to play at Inhotim./ Inhotim does not allow entrance 
with musical instruments.
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Vocabulary Study 

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se construir, sis-
tematizar e ampliar o 
repertório lexical dos/
as estudantes, levan-
do-os/as a se cons-
cientizarem sobre a 
importância do estu-
do do vocabulário de 
forma organizada e 
contextualizada.

Nesta seção, destaque 
para os/as estudantes a 
importância do estudo 
sistemático do voca-
bulário e incentive-os/
as a usarem a seção 
Vocabulary Corner (pá-
gina 174) e o Glossary 
(página 199).

Habilidades da BNCC
Os exercícios da se-

ção Vocabulary Study 
retomam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF06LI17: Construir 
repertório lexical rela-
tivo a temas familiares 
(escola, família, rotina 
diária, atividades de 
lazer, esportes, entre 
outros).

Tourist Attractions

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio uti-
lizado no exercício 2, con-
sulte a seção Audio Scripts 
no Livro do Estudante. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

Tourist Attractions
1 Let’s get to know other tourist attractions in Brazil! Match each attraction (1-6) to its subtitle  

(a-f) as in the example. Then, compare your answers with those of a classmate. 

Example: a. Attraction 6

a. Saltos do Rio Preto, a waterfall in Chapada dos Veadeiros (GO).

b. The Niterói Contemporary Art Museum in Niterói (RJ). 

c. Teatro Amazonas, an opera house in Manaus (AM).

d. The Hercílio Luz Bridge in Florianópolis (SC). 

e. The Botanical Garden of Curitiba (PR). 

f. Ibirapuera Park in São Paulo (SP). 

2 Listen to the recording and check your answers to exercise 1. Then, listen to the recording again 
and repeat the words in orange.

Attraction 1

Attraction 4

Attraction 5

Attraction 3

Attraction 2
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3 Do you prefer indoor (museums, opera houses) or outdoor attractions (parks, beaches)?

Means of Transportation
4 How do you usually go to school? Choose the option that answers the 

question. Then, replace each icon  with a word in the box.

Personal answers.

Personal answers.

bicycle/bike • boat • bus • car • foot • metro/subway

5 Listen to the recording and check your answers to exercise 4. Then, listen to the recording again 
and repeat the words.

9

on + foot
by + bike/boat/bus/car etc.

Language Note

a. I go to school on . foot d. I go to school by . bus
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b. I go to school by . metro/subway e. I go to school by . car
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c. I go to school by . bicycle/bike f. I go to school by . boat
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g. Other.

GO TO VOCABULARY 
CORNER ON PAGE 174.

Think about it!
Muitos meios de transporte usam fontes de energia não renováveis, como o 
petróleo, e provocam grande emissão de gases poluentes. Que práticas sustentáveis 
podem ser adotadas para reduzir o impacto ambiental dos meios de transporte?

Sugestão de resposta: Incentivar caminhadas, o uso de bicicleta, de transporte público/coletivo 
e de veículos que utilizem fontes de energia sustentável, como veículos elétricos. 61Unit 3
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Habilidades da BNCC
O exercício 3 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC:

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos. 

Means of 
Transportation

Exercício 4
O meio de transporte 

retratado no item b é cha-
mado de metro em algu-
mas cidades americanas 
e de subway em outras. 
Já os falantes de inglês 
britânico também usam 
subway para se referir a 
esse meio de transporte, 
mas o sistema londrino 
costuma ser chamado 
de the underground ou 
the tube. Para exemplos 
de uso desses termos, 
acesse https://grammar.
collinsdictionary.com/pt/
uso-do-ingl%C3%AAs/
what-is-the-difference 
-between-subway-un 
derground-and-metro 
(Acesso em: 5 jul. 2022).

Exercício 5
Destaque para os/as 

estudantes a importân-
cia de organizar o voca-
bulário aprendido como 
forma de fixação e como 
recurso para estudo e 
consulta posterior.

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio uti-
lizado no exercício 5, con-
sulte a seção Audio Scripts 
no Livro do Estudante.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

Tourist Attractions
1 Let’s get to know other tourist attractions in Brazil! Match each attraction (1-6) to its subtitle  

(a-f) as in the example. Then, compare your answers with those of a classmate. 

Example: a. Attraction 6

a. Saltos do Rio Preto, a waterfall in Chapada dos Veadeiros (GO).

b. The Niterói Contemporary Art Museum in Niterói (RJ). 

c. Teatro Amazonas, an opera house in Manaus (AM).

d. The Hercílio Luz Bridge in Florianópolis (SC). 

e. The Botanical Garden of Curitiba (PR). 

f. Ibirapuera Park in São Paulo (SP). 

2 Listen to the recording and check your answers to exercise 1. Then, listen to the recording again 
and repeat the words in orange.

Attraction 1

Attraction 4

Attraction 5

Attraction 3

Attraction 2
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3 Do you prefer indoor (museums, opera houses) or outdoor attractions (parks, beaches)?

Means of Transportation
4 How do you usually go to school? Choose the option that answers the 

question. Then, replace each icon  with a word in the box.

Personal answers.

Personal answers.

bicycle/bike • boat • bus • car • foot • metro/subway

5 Listen to the recording and check your answers to exercise 4. Then, listen to the recording again 
and repeat the words.

9

on + foot
by + bike/boat/bus/car etc.

Language Note

a. I go to school on . foot d. I go to school by . bus
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b. I go to school by . metro/subway e. I go to school by . car
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c. I go to school by . bicycle/bike f. I go to school by . boat
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g. Other.

GO TO VOCABULARY 
CORNER ON PAGE 174.

Think about it!
Muitos meios de transporte usam fontes de energia não renováveis, como o 
petróleo, e provocam grande emissão de gases poluentes. Que práticas sustentáveis 
podem ser adotadas para reduzir o impacto ambiental dos meios de transporte?

Sugestão de resposta: Incentivar caminhadas, o uso de bicicleta, de transporte público/coletivo 
e de veículos que utilizem fontes de energia sustentável, como veículos elétricos. 61Unit 3
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 Taking it Further

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção busca 
ampliar os conheci-
mentos dos/as estu-
dantes sobre o tema 
da unidade e promo-
ver uma reflexão críti-
ca acerca desse tema. 

Adaptação de  
texto (exercício 2)

Não há nenhum trecho 
reescrito no texto. Por se 
tratar de um mapa com 
descrição de várias atra-
ções turísticas, optou-se 
por selecionar algumas 
dessas atrações para 
compor um texto menor.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 2 e 3 

contemplam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

EF07LI07: Identificar 
a(s) informação(ões)-
-chave de partes de um 
texto em língua inglesa 
(parágrafos).

Exercício 2
Destaque para os/

as estudantes que, para 
responder a este exercí-
cio, não é necessário ler 
todo o texto, mas apenas 
observar o mapa e alguns 
nomes e símbolos pre-
sentes nele.

Think about it!
Em mapas, é comum encontrar legendas, escalas, siglas, símbolos, pequenos mapas e outros recursos visuais como 
cores e setas. Para compreender bem um mapa, é necessário entender o significado desses recursos e as relações entre a 
linguagem verbal e a não verbal. No mapa desta página, que símbolo é usado para indicar as praias? E o aeroporto? Qual é 
a função do mapa menor?

TAKING IT FURTHER
1 What do you know about Bahia? What are the main tourist attractions there? Talk to a classmate 

about them.

2 In pairs, explore the following map and answer the questions.
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Avenida circuit

Trios elétricos routes

Barra/Ondina circuit
Batatinha circuit

a. What city is shown on the map? 

b. What is the name of the city soccer stadium shown on the map? 

c. What is the name of the city airport? 

d. Where is the city zoo? 

e. Which ocean is shown on the map? 

3 Now read the entire text quickly and learn about Salvador’s 
neighborhoods and beaches. Then, match the columns.

a. Barra  I. The cultural heart of the city. 

b. Bonfim  II. A palm-fringed beach with calm waters. 

c. Pelourinho III. The most popular, lively tourist spot on the coast. 

d. Piatã  IV. Where the ceremony Lavagem do Bonfim happens. 

Adaptado de: BEI. Northeast Brazil. BEI Editora, 2006. p. 62-63. (Brazil Unibanco Guides).

Não se preocupe em compreender 
todo o texto. Concentre-se nas 
informações que deseja e apoie-se  
nos nomes próprios e palavras 
parecidas com o português.

TIP

No exercício 3, leia o texto 
todo rapidamente e aprenda 
sobre os bairros e as 
praias de Salvador. Depois, 
correlacione as colunas. 

AL
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Bonfim
The outsite steps of 
the Church of Bonfim 
are the site of the 
famous stair-washing  
ceremony knows as 
Lavagem do Bonfim. 
On the third Thursday 
in January hundreds 
of local women, 
known as baianas, 
put on traditional 
white dresses and 
perform the ritual of 
religious syncretism, 
which blends 
Catholic and African 
traditions. Over ten 
thousand spectators 
gather to watch the 
ceremony, dance, eat, 
and enjoy musical 
performances.

SALVADOR’S NEIGHBORHOODS AND BEACHES

Pelourinho
Cultural heart of the city and host 
to many musical performances, 
capoeira demonstrations, and trios 
elétricos (large trucks with huge 
amplifiers and stages). Pelourinho 
even has its own neighborhood trio 
elétrico called Batatinha.

Piatã
A palm-fringed beach with calm 
water. The Placaford stretch is 
popular for water sports.

Barra
The most popular, lively tourist spot 
on the coast. Visitors come to enjoy 
and explore the beach, fort, lighthouse, 
and shopping mall. During Carnival, 
Barra serves as the starting point for 
the trio elétrico that the famous Bahian 
musician Dodô performs on.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Personal answers.

Salvador.

Luís Eduardo Magalhães 
International Airport.

Um pequeno guarda-sol indica cada praia e um pequeno avião indica o aeroporto. O mapa menor mostra a 
localização de Salvador no estado da Bahia. O mapa maior é a ampliação do retângulo em destaque no mapa menor.

(Estádio) Fonte Nova.

In Ondina.

III

IV

I

II

The Atlantic Ocean.
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ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Question Words
1 Leia os fragmentos a seguir do segundo texto da página 58 e escolha a alternativa correta para 

cada pergunta.

a. Em qual fragmento a pergunta pode ser respondida apenas com yes ou no?

I. Fragmento III. II. Fragmento IV.

b. Em quais fragmentos as perguntas não são iniciadas por um verbo auxiliar?

I. Fragmentos I, II e III. II. Fragmentos I, II e IV.

c. Qual palavra em inglês é equivalente a Qual/Quais?

I. “What” (fragmento I). II. “How” (fragmentos II e III).

2 What tourist attraction is this text about? Read it quickly and match the columns on the next page.

LANGUAGE IN USE

How to Get to the Christ Statue?

There are four ways how you can go up to the Christ. You can 
walk, you can go by train, you can go by van and you can go by 
car. So here is the list on how to get there.

Car or taxi

If you choose this option, you will have the most flexibility. (…)

Train

The train is the most traditional way to visit the Christ Statue 
in Rio. (…) The train leaves from the neighborhood Cosme Velho. 
(…) You also can get there by metro – get out at station Largo do 
Machado – and get a taxi there or use the bus to Cosme Velho. (…)

Van

This option is probably the easiest one. There are three  
locations to leave with the van, from Copacabana, Largo do Machado and Barra. (…)

Hike

For the people who are a bit more adventurous this may be a great alternative. From the 
lake, (…) there is a trail going to the top of Corcovado. (…)

GRINGO-RIO. The Christ Statue in Rio de Janeiro on Corcovado Mountain. 2022. Disponível em: 
www.gringo-rio.com/sights-in-rio/rio-de-janeiro-attractions/corcovado/. Acesso em: 21 jun. 2022.

easiest: o/a mais fácil
hike: caminhada

Aerial view of Christ the 
Redeemer Monument in  
Rio de Janeiro.
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I. “What are the opening hours?” 

II. “How to get to Inhotim?” 

III. “How can I make an event at Inhotim?”

IV.  “Can I bring musical instruments to 
play at Inhotim?”

X

X

X

The Christ Statue/Christ the Redeemer (in Rio de Janeiro).
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Manual do Professor – Unit 3

Language in Use

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se aprimorar os 
conhecimentos lin-
guísticos por meio de 
situações de uso da 
língua. Visa-se ainda 
desenvolver a capaci-
dade de inferência de 
regras por meio da ob-
servação de exemplos.

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos na seção  
Language in Use reto-
mam a seguinte habili-
dade da BNCC: 

 • EF06LI19: Utilizar o 
presente do indicativo 
(...).

Question Words

Exercício 1
Ao corrigir o item b 

deste exercício, desta-
que para os/as estu-
dantes que a pergunta 
IV é iniciada pelo verbo 
auxiliar (modal) “Can”. 
Dessa forma, é uma per-
gunta a ser respondida 
com sim ou não (yes/no 
question). As perguntas 
I, II e III são iniciadas por 
Question Words, usadas 
para perguntar determi-
nadas informações, tais 
como modo (How), lugar 
(Where), tempo (When). 
Nessas perguntas, cha-
madas de Wh-questions, 
o verbo auxiliar aparece 
após as Question Words.

Think about it!
Em mapas, é comum encontrar legendas, escalas, siglas, símbolos, pequenos mapas e outros recursos visuais como 
cores e setas. Para compreender bem um mapa, é necessário entender o significado desses recursos e as relações entre a 
linguagem verbal e a não verbal. No mapa desta página, que símbolo é usado para indicar as praias? E o aeroporto? Qual é 
a função do mapa menor?

TAKING IT FURTHER
1 What do you know about Bahia? What are the main tourist attractions there? Talk to a classmate 

about them.

2 In pairs, explore the following map and answer the questions.
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Avenida circuit

Trios elétricos routes

Barra/Ondina circuit
Batatinha circuit

a. What city is shown on the map? 

b. What is the name of the city soccer stadium shown on the map? 

c. What is the name of the city airport? 

d. Where is the city zoo? 

e. Which ocean is shown on the map? 

3 Now read the entire text quickly and learn about Salvador’s 
neighborhoods and beaches. Then, match the columns.

a. Barra  I. The cultural heart of the city. 

b. Bonfim  II. A palm-fringed beach with calm waters. 

c. Pelourinho III. The most popular, lively tourist spot on the coast. 

d. Piatã  IV. Where the ceremony Lavagem do Bonfim happens. 

Adaptado de: BEI. Northeast Brazil. BEI Editora, 2006. p. 62-63. (Brazil Unibanco Guides).

Não se preocupe em compreender 
todo o texto. Concentre-se nas 
informações que deseja e apoie-se  
nos nomes próprios e palavras 
parecidas com o português.

TIP

No exercício 3, leia o texto 
todo rapidamente e aprenda 
sobre os bairros e as 
praias de Salvador. Depois, 
correlacione as colunas. 
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Bonfim
The outsite steps of 
the Church of Bonfim 
are the site of the 
famous stair-washing  
ceremony knows as 
Lavagem do Bonfim. 
On the third Thursday 
in January hundreds 
of local women, 
known as baianas, 
put on traditional 
white dresses and 
perform the ritual of 
religious syncretism, 
which blends 
Catholic and African 
traditions. Over ten 
thousand spectators 
gather to watch the 
ceremony, dance, eat, 
and enjoy musical 
performances.

SALVADOR’S NEIGHBORHOODS AND BEACHES

Pelourinho
Cultural heart of the city and host 
to many musical performances, 
capoeira demonstrations, and trios 
elétricos (large trucks with huge 
amplifiers and stages). Pelourinho 
even has its own neighborhood trio 
elétrico called Batatinha.

Piatã
A palm-fringed beach with calm 
water. The Placaford stretch is 
popular for water sports.

Barra
The most popular, lively tourist spot 
on the coast. Visitors come to enjoy 
and explore the beach, fort, lighthouse, 
and shopping mall. During Carnival, 
Barra serves as the starting point for 
the trio elétrico that the famous Bahian 
musician Dodô performs on.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Personal answers.

Salvador.

Luís Eduardo Magalhães 
International Airport.

Um pequeno guarda-sol indica cada praia e um pequeno avião indica o aeroporto. O mapa menor mostra a 
localização de Salvador no estado da Bahia. O mapa maior é a ampliação do retângulo em destaque no mapa menor.

(Estádio) Fonte Nova.

In Ondina.

III

IV

I

II

The Atlantic Ocean.
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ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Question Words
1 Leia os fragmentos a seguir do segundo texto da página 58 e escolha a alternativa correta para 

cada pergunta.

a. Em qual fragmento a pergunta pode ser respondida apenas com yes ou no?

I. Fragmento III. II. Fragmento IV.

b. Em quais fragmentos as perguntas não são iniciadas por um verbo auxiliar?

I. Fragmentos I, II e III. II. Fragmentos I, II e IV.

c. Qual palavra em inglês é equivalente a Qual/Quais?

I. “What” (fragmento I). II. “How” (fragmentos II e III).

2 What tourist attraction is this text about? Read it quickly and match the columns on the next page.

LANGUAGE IN USE

How to Get to the Christ Statue?

There are four ways how you can go up to the Christ. You can 
walk, you can go by train, you can go by van and you can go by 
car. So here is the list on how to get there.

Car or taxi

If you choose this option, you will have the most flexibility. (…)

Train

The train is the most traditional way to visit the Christ Statue 
in Rio. (…) The train leaves from the neighborhood Cosme Velho. 
(…) You also can get there by metro – get out at station Largo do 
Machado – and get a taxi there or use the bus to Cosme Velho. (…)

Van

This option is probably the easiest one. There are three  
locations to leave with the van, from Copacabana, Largo do Machado and Barra. (…)

Hike

For the people who are a bit more adventurous this may be a great alternative. From the 
lake, (…) there is a trail going to the top of Corcovado. (…)

GRINGO-RIO. The Christ Statue in Rio de Janeiro on Corcovado Mountain. 2022. Disponível em: 
www.gringo-rio.com/sights-in-rio/rio-de-janeiro-attractions/corcovado/. Acesso em: 21 jun. 2022.

easiest: o/a mais fácil
hike: caminhada

Aerial view of Christ the 
Redeemer Monument in  
Rio de Janeiro.
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I. “What are the opening hours?” 

II. “How to get to Inhotim?” 

III. “How can I make an event at Inhotim?”

IV.  “Can I bring musical instruments to 
play at Inhotim?”

X

X

X

The Christ Statue/Christ the Redeemer (in Rio de Janeiro).
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Exercício 6
Se desejar ampliar 

a atividade e oferecer 
oportunidade para a 
prática oral em sala de 
aula, após os/as estu-
dantes registrarem as 
respostas no caderno, 
peça a eles/as que, em 
duplas, perguntem e 
respondam aos quatro 
itens do exercício 5.

a.  How can you get to the Christ Statue?

b.  Where does the train leave from?

c.  Why do people choose a van?

d.  How many locations are there to 
get the van?

e.  Who can choose a hike?

I.  Three.

II.  Cosme Velho. 

III.  By car, train, van or on foot. 

IV.  People looking for 
adventure.

V.  Because it’s the easiest option.

3 Go back to exercise 2 and focus on the question words in orange. How do you say them in 
Portuguese? Match the columns.

a. How is equivalent to

b. Where is equivalent to

c. Why is equivalent to

d. How many is equivalent to

e. Who is equivalent to

I. “Onde”.

II. “Por que”.

III.  “Quem”.

IV. “Como”.

V. “Quanto(s)/Quanta(s)”.

4 Copy the following table into your notebook. Then, replace each icon  
with an appropriate word/expression from the questions in exercise 2 as 
in the example. Notice the position of each element in the questions.

Example: a. How/you

Question word Auxiliary verb Subject Main verb Complement

a. can get to the Christ Statue?

b. does leave from?

c. people choose a van?

d. are there to get the van?

e. a hike?

Where the train

Why do
How 
many locations

Who can choose

Localize nomes próprios 
para identificar 
informações específicas 
mais rapidamente.

TIP

In “How can you get to the Christ Statue?”, can expresses possibility.
(= How is it possible to get to the Christ Statue?)

Language Note

No exercício 4, copie a  
tabela em seu caderno. 
Depois, substitua cada 
ícone  por uma palavra ou 
expressão das perguntas do 
exercício 2 como no exemplo. 
Observe a posição de cada 
elemento nas perguntas. 

5 In each item, put the words into the correct order and write the questions in your notebook.

a. you/live?/Where/do

b. What/tourist/there?/main/is/attraction/the

c. get/can/How/there?/you

d. Why/choose/do/to go there?/people

6 Now answer the questions from exercise 5. 

We use “Why” in questions 
and “because” in answers.

Language Note

Where do you live?

How can you get there?

Personal answers.

Why do people choose to go there?

What is the main tourist attraction there?

III

II

I

V

IV

IV

V

I

II

III
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Não se preocupe em compreender todas as palavras das descrições 
apresentadas no mapa. Nem sempre é necessário saber o significado de 
cada palavra para localizar, no texto, a informação desejada.

TIP

7 Explore this map of the North Coast of Rio Grande do Norte and answer the following questions.

THE NORTH COAST
Touros
A fishing village with a quiet beach and calm seas, 
protected by reef barriers and a view of Farol do 
Calcanhar.
São Miguel do Gostoso
Nearly deserted, this beach offers calm seas and a 
promenade dotted with straw thatch kiosks.
Tourinhos
Lovely, brown cliffs and unique, sea-sculpted rock 
formations and resemble old tree trunks provide 
interesting scenery.
Praia do Marco
A straight deserted stretch of beach where 
turtles emerge from calm waters to lay their eggs. 

Accessible only from one of the neighboring beaches.
Galinhos
Low dunes, a river and sea that are good for 
swimming.
Ponta do Mel
An unspoiled beach in a lovely cove surrounded by 
red cliffs and dunes, with calm seas that make for 
Ideal swimming.
Tibau
On the border with Ceará and frequented by 
summer vacationers from Mossoró. Dunes, 
coconut groves, cliffs, and calm, shallow waters 
make up the view. Barracas open on weekends and 
in the high season.

Think about it!
Na sua opinião, por que a língua inglesa foi utilizada nos mapas turísticos 
apresentados nesta unidade?

a. Where is Tourinhos located? 

b. Where can you find dunes? 

c. Where can you find red cliffs? 

8 In your notebook, write questions about the North Coast of Rio Grande do Norte as in the example.

Example: a. Where can I go swimming?

a. You can swim in Galinhos or Ponta do Mel.

b. You can find a fishing village with a quiet beach in Touros. 

c. Turtles lay their eggs in Praia do Marco. 

d. Summer vacationers from Mossoró go to Tibau. 

In Rio Grande do Norte.

In Galinhos, Ponta do Mel, and Tibau.

In Ponta do Mel.

Where can I find a fishing village with a quiet beach?
Where do turtles lay their eggs?

Where do summer vacationers from Mossoró go?

Ao ler mapas, busque 
compreender o 
significado de 
legendas, siglas, 
escalas, pequenos 
mapas e símbolos 
utilizados.

TIP

BEI. Northeast Brazil. BEI Editora, 2006. p. 277. (Brazil Unibanco Guides).
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GO TO LANGUAGE REFERENCE + 
EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

Resposta pessoal. Sugestão de resposta: Como a língua inglesa costuma ser usada para comunicação internacional, 
espera-se que mapas com informações turísticas do Brasil em inglês possam atender a um maior número  
de turistas que não compreendam textos em português. 65Unit 3
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Manual do Professor – Unit 3

Exercício 7
Destaque para os/as 

estudantes que o mapa 
mostra uma parte da 
costa norte do país, mais 
especificamente a costa 
norte do estado do Rio 
Grande do Norte que fica 
na região Nordeste do 
Brasil.

Comente a importân-
cia da utilização de uma 
escala para que o mapa 
represente corretamente 
as distâncias. Destaque 
também o uso de símbo-
los como avião para indi-
car aeroportos e guarda-
-sol para indicar praias.

a.  How can you get to the Christ Statue?

b.  Where does the train leave from?

c.  Why do people choose a van?

d.  How many locations are there to 
get the van?

e.  Who can choose a hike?

I.  Three.

II.  Cosme Velho. 

III.  By car, train, van or on foot. 

IV.  People looking for 
adventure.

V.  Because it’s the easiest option.

3 Go back to exercise 2 and focus on the question words in orange. How do you say them in 
Portuguese? Match the columns.

a. How is equivalent to

b. Where is equivalent to

c. Why is equivalent to

d. How many is equivalent to

e. Who is equivalent to

I. “Onde”.

II. “Por que”.

III.  “Quem”.

IV. “Como”.

V. “Quanto(s)/Quanta(s)”.

4 Copy the following table into your notebook. Then, replace each icon  
with an appropriate word/expression from the questions in exercise 2 as 
in the example. Notice the position of each element in the questions.

Example: a. How/you

Question word Auxiliary verb Subject Main verb Complement

a. can get to the Christ Statue?

b. does leave from?

c. people choose a van?

d. are there to get the van?

e. a hike?

Where the train

Why do
How 
many locations

Who can choose

Localize nomes próprios 
para identificar 
informações específicas 
mais rapidamente.

TIP

In “How can you get to the Christ Statue?”, can expresses possibility.
(= How is it possible to get to the Christ Statue?)

Language Note

No exercício 4, copie a  
tabela em seu caderno. 
Depois, substitua cada 
ícone  por uma palavra ou 
expressão das perguntas do 
exercício 2 como no exemplo. 
Observe a posição de cada 
elemento nas perguntas. 

5 In each item, put the words into the correct order and write the questions in your notebook.

a. you/live?/Where/do

b. What/tourist/there?/main/is/attraction/the

c. get/can/How/there?/you

d. Why/choose/do/to go there?/people

6 Now answer the questions from exercise 5. 

We use “Why” in questions 
and “because” in answers.

Language Note

Where do you live?

How can you get there?

Personal answers.

Why do people choose to go there?

What is the main tourist attraction there?

III

II

I

V

IV

IV

V

I

II

III
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Não se preocupe em compreender todas as palavras das descrições 
apresentadas no mapa. Nem sempre é necessário saber o significado de 
cada palavra para localizar, no texto, a informação desejada.

TIP

7 Explore this map of the North Coast of Rio Grande do Norte and answer the following questions.

THE NORTH COAST
Touros
A fishing village with a quiet beach and calm seas, 
protected by reef barriers and a view of Farol do 
Calcanhar.
São Miguel do Gostoso
Nearly deserted, this beach offers calm seas and a 
promenade dotted with straw thatch kiosks.
Tourinhos
Lovely, brown cliffs and unique, sea-sculpted rock 
formations and resemble old tree trunks provide 
interesting scenery.
Praia do Marco
A straight deserted stretch of beach where 
turtles emerge from calm waters to lay their eggs. 

Accessible only from one of the neighboring beaches.
Galinhos
Low dunes, a river and sea that are good for 
swimming.
Ponta do Mel
An unspoiled beach in a lovely cove surrounded by 
red cliffs and dunes, with calm seas that make for 
Ideal swimming.
Tibau
On the border with Ceará and frequented by 
summer vacationers from Mossoró. Dunes, 
coconut groves, cliffs, and calm, shallow waters 
make up the view. Barracas open on weekends and 
in the high season.

Think about it!
Na sua opinião, por que a língua inglesa foi utilizada nos mapas turísticos 
apresentados nesta unidade?

a. Where is Tourinhos located? 

b. Where can you find dunes? 

c. Where can you find red cliffs? 

8 In your notebook, write questions about the North Coast of Rio Grande do Norte as in the example.

Example: a. Where can I go swimming?

a. You can swim in Galinhos or Ponta do Mel.

b. You can find a fishing village with a quiet beach in Touros. 

c. Turtles lay their eggs in Praia do Marco. 

d. Summer vacationers from Mossoró go to Tibau. 

In Rio Grande do Norte.

In Galinhos, Ponta do Mel, and Tibau.

In Ponta do Mel.

Where can I find a fishing village with a quiet beach?
Where do turtles lay their eggs?

Where do summer vacationers from Mossoró go?

Ao ler mapas, busque 
compreender o 
significado de 
legendas, siglas, 
escalas, pequenos 
mapas e símbolos 
utilizados.

TIP

BEI. Northeast Brazil. BEI Editora, 2006. p. 277. (Brazil Unibanco Guides).
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GO TO LANGUAGE REFERENCE + 
EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

Resposta pessoal. Sugestão de resposta: Como a língua inglesa costuma ser usada para comunicação internacional, 
espera-se que mapas com informações turísticas do Brasil em inglês possam atender a um maior número  
de turistas que não compreendam textos em português. 65Unit 3
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Listening
and Speaking

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento 
das habilidades de 
compreensão e pro-
dução de textos orais 
(listening e speaking, 
respectivamente) em 
diversos contextos 
discursivos por meio 
de diferentes práticas 
de interação social. 

Na parte de compre-
ensão oral desta seção, 
busca-se levar os/as es-
tudantes a reconhecerem, 
com apoio de palavras 
cognatas e pistas do con-
texto discursivo, o assun-
to e as informações prin-
cipais em textos orais.

Habilidades da BNCC
O exercício 1 con-

templa as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

 • EF07LI03: Mobilizar 
conhecimentos prévios 
para compreender tex-
to oral.

Exercício 1
Incentive os/as es-

tudantes a usarem as 
expressões do boxe 
Language Note na dis-
cussão sobre as obras de 
arte. Comente que eles/
as devem falar livremen-
te sobre o que sentem em 
relação às imagens, sem 
se preocuparem em ter 
um entendimento pre-
determinado das obras. 
Destaque que obras de 
arte podem ser inter-
pretadas de diferentes 
formas.  Consulte a seção Orientações complementares no 

Manual do Professor para ver nota sobre as obras  
artísticas apresentadas.

1 The following photos show different works of art on display in Inhotim. In pairs, describe them 
and say how you feel about each of them. Use the Language Note box to help you.
Personal answers.

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

As fotos desta página mostram diferentes trabalhos de 
arte em exibição em Inhotim. No exercício 1, com um(a) 
colega, descreva esses trabalhos e diga como se  
sente em relação a cada um deles. Use o boxe  
Language Note para ajudar você.

Tunga, sem título, da série Marionettes, 
2010. Em Inhotim, Brumadinho (MG).

Claudia Andujar, série Marcados, 1981-83 (gelatina de 
prata sobre papel). Em Inhotim, Brumadinho (MG).

Invenção da cor, Penetrável Magic Square #5, De Luxe, 
de Hélio Oiticica, 1977 (cimento, metal, vidro, arame, 
pedras, 15 m). Em Inhotim, Brumadinho (MG).
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Linda do Rosário, de Adriana Varejão, 2004 (óleo sobre 
alumínio e poliuretano). Em Inhotim, Brumadinho (MG).

 • The artwork is large/small/geometric/contemporary/traditional.

 • It is made of concrete/wood/glass/paper.

 • The artist uses vibrant/pale colors; black and white photos.

 • It looks like a mosaic/a puppet/a broken wall/building blocks.

 • I feel amazed/surprised at the artist’s innovative use of color.

 • I feel enchanted/delighted with the geometric shapes of the artwork.

Language Note
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2 Listen to Anish Kapoor, an Indian sculptor. What place is 
he talking about? How does he feel about it? 

3 Listen to the recording again and choose the correct 
statements about it. 

a. It is Kapoor’s first time in Inhotim.

b. He believes the natural world and art have the  
same pace.

c. According to him, the relationship between landscape, 
garden, and art can change people’s sense of time.

4 Listen to the recording once more and check your 
answers to exercises 2 and 3.

5 Do you agree with Kapoor’s views on the relationship 
between landscape, garden, and art? Why (not)? 

6 Copy the following table into your notebook. Then 
interview two classmates as in the example to find 
out about their tastes and experiences concerning art. 
Replace the icons  with your classmates’ answers.

Questions Classmate 1 Classmate 2

1. Do you like contemporary art?

2. How often do you go to art museums?

3. What famous artists do you know? What are they famous for?

4.  Who are some of the famous artists in your town? What kind 
of art do they do?

5. In your opinion, is art important? Why (not)?

Student A: Do you like contemporary art?

Student B: Yes.

Student A: How about you?

Student C: Well, it depends. I prefer other styles of art.

Student B: Really? Like what?

Student C: Like graffiti.

Student A: But isn’t graffiti contemporary art?

10

Inhotim. Suggested answers: Amazed./Enchanted./Pleased./Happy.
10

X

X

10

Personal answers.

Personal answers.

Anish Kapoor

Ao ouvir um texto oral, busque primeiro 
identificar seu assunto global.

TIP

Observe a entonação usada pelo falante 
para perceber melhor como a pessoa se 
sente ou o que pensa.

TIP
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ES

7 Go back to exercise 6. Based on your classmates’ answers, are they art lovers? Why (not)? 
Personal answers.

67Unit 3
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Manual do Professor – Unit 3

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio 
utilizado nos exercícios 
2, 3 e 4, consulte a seção 
Audio Scripts no Livro do 
Estudante. 

Habilidades da BNCC
Os exercícios 2, 3 e 4 

contemplam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF07LI04: Identifi-
car o contexto, a fina-
lidade, o assunto e os 
interlocutores em tex-
tos orais presentes no 
cinema, na internet, na 
televisão, entre outros.

 Consulte a seção 
Orientações complemen-
tares no Manual do Pro-
fessor para ver nota so-
bre Anish Kapoor.

Exercício 3
Antes de os/as estu-

dantes ouvirem o áudio 
novamente, oriente-os/
as a lerem todo o exercí-
cio 3 e verifique se eles/
as compreenderam todos 
os itens.

Habilidades da BNCC
O exercício 6 con-

templa as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

 • EF07LI02: Entrevis-
tar os colegas para 
conhecer suas histó-
rias de vida.

Exercício 6
Destaque que o diá-

logo apresentado neste 
exercício é apenas um 
exemplo, e não um mo-
delo a ser repetido.

1 The following photos show different works of art on display in Inhotim. In pairs, describe them 
and say how you feel about each of them. Use the Language Note box to help you.
Personal answers.

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

As fotos desta página mostram diferentes trabalhos de 
arte em exibição em Inhotim. No exercício 1, com um(a) 
colega, descreva esses trabalhos e diga como se  
sente em relação a cada um deles. Use o boxe  
Language Note para ajudar você.

Tunga, sem título, da série Marionettes, 
2010. Em Inhotim, Brumadinho (MG).

Claudia Andujar, série Marcados, 1981-83 (gelatina de 
prata sobre papel). Em Inhotim, Brumadinho (MG).

Invenção da cor, Penetrável Magic Square #5, De Luxe, 
de Hélio Oiticica, 1977 (cimento, metal, vidro, arame, 
pedras, 15 m). Em Inhotim, Brumadinho (MG).
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Linda do Rosário, de Adriana Varejão, 2004 (óleo sobre 
alumínio e poliuretano). Em Inhotim, Brumadinho (MG).

 • The artwork is large/small/geometric/contemporary/traditional.

 • It is made of concrete/wood/glass/paper.

 • The artist uses vibrant/pale colors; black and white photos.

 • It looks like a mosaic/a puppet/a broken wall/building blocks.

 • I feel amazed/surprised at the artist’s innovative use of color.

 • I feel enchanted/delighted with the geometric shapes of the artwork.

Language Note
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2 Listen to Anish Kapoor, an Indian sculptor. What place is 
he talking about? How does he feel about it? 

3 Listen to the recording again and choose the correct 
statements about it. 

a. It is Kapoor’s first time in Inhotim.

b. He believes the natural world and art have the  
same pace.

c. According to him, the relationship between landscape, 
garden, and art can change people’s sense of time.

4 Listen to the recording once more and check your 
answers to exercises 2 and 3.

5 Do you agree with Kapoor’s views on the relationship 
between landscape, garden, and art? Why (not)? 

6 Copy the following table into your notebook. Then 
interview two classmates as in the example to find 
out about their tastes and experiences concerning art. 
Replace the icons  with your classmates’ answers.

Questions Classmate 1 Classmate 2

1. Do you like contemporary art?

2. How often do you go to art museums?

3. What famous artists do you know? What are they famous for?

4.  Who are some of the famous artists in your town? What kind 
of art do they do?

5. In your opinion, is art important? Why (not)?

Student A: Do you like contemporary art?

Student B: Yes.

Student A: How about you?

Student C: Well, it depends. I prefer other styles of art.

Student B: Really? Like what?

Student C: Like graffiti.

Student A: But isn’t graffiti contemporary art?

10

Inhotim. Suggested answers: Amazed./Enchanted./Pleased./Happy.
10

X

X

10

Personal answers.

Personal answers.

Anish Kapoor

Ao ouvir um texto oral, busque primeiro 
identificar seu assunto global.

TIP

Observe a entonação usada pelo falante 
para perceber melhor como a pessoa se 
sente ou o que pensa.

TIP

DR
EW
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7 Go back to exercise 6. Based on your classmates’ answers, are they art lovers? Why (not)? 
Personal answers.
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Writing

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de produ-
ção de textos escritos 
(writing). Pretende-se 
levar os/as estudan-
tes a compreenderem 
a produção textual 
como um processo 
que inclui planejamen-
to, escrita, revisão (por 
pares) e reescrita, que 
pode ser desenvolvido 
em dupla/grupo, de 
forma colaborativa. 
Ao longo desta obra, 
são explorados textos 
de diferentes gêneros 
discursivos.

Destaque para os/as 
estudantes que os mapas 
não representam todas 
as informações presentes 
na superfície, mas apenas 
aquilo que o autor deseja 
apresentar. Dessa forma, 
há uma grande variedade 
de tipos de mapas, tais 
como: físicos, políticos, 
demográficos, históricos, 
rodoviários, linguísticos, 
turísticos etc. Comente 
que, em mapas sobre um 
tema específico, a presen-
ça de símbolos (com seus 
significados) e legendas 
explicativas é particular-
mente importante. Mapas 
podem ser uma represen-
tação fiel das proporções 
das áreas apresentadas 
(nesse caso, com a indi-
cação da escala utilizada) 
ou não (no caso de mapas 
estilizados).

 Consulte a seção Orientações complementares no 
Manual do Professor para ver nota sobre tipos de mapas.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1, 2 e 

3, assim como o boxe 
Tip desta seção, con-
templam as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI12: Planejar a 
escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte). 

 • EF07LI13: Organi-
zar texto em unidades 
de sentido, dividindo-
-o em parágrafos ou 
tópicos e subtópicos, 
explorando as possibi-

lidades de organização gráfica, de suporte e de for-
mato do texto. 

 • EF07LI14: Produzir textos diversos sobre fatos (...).

You and three or four classmates are going to create a  of your area in order to present the 
main  of your state, city/town or neighborhood. You are going to use an objective tone. Your 
text can be published on a traditional school  or on the Internet so that other classmates and 
school members can read it.

Nesta unidade, nas páginas 62 e 65, você leu dois mapas de duas localidades no Brasil – um mapa 
de Salvador (BA) na página 62 e um mapa da costa norte do Rio Grande do Norte na página 65. Um 
mapa é uma representação gráfica de uma localidade ou área. Mapas apresentam informações 
sobre um lugar de uma forma simples e visual. Guias turísticos geralmente oferecem aos visitantes 
mapas com informações sobre atrações turísticas (praias, parques, jardins, museus etc.).

Com base nos mapas que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de criar um mapa da sua 
região (estado, cidade, bairro, aldeia ou outra localidade) com informações sobre suas principais 
atrações turísticas. Trabalhe com seus/suas colegas em um grupo de quatro ou cinco integrantes.

1 Before writing your text, replace each icon  
with an appropriate answer to identify the 
elements of the writing context. 
map; tourist attractions; board

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, substitua cada ícone   
por uma resposta adequada para identificar os 
seguintes elementos do contexto de escrita: quem 
escreve (writer), os possíveis leitores (readers), o gênero 
(genre), o objetivo (objective) e o estilo (style) do  
texto e o meio pelo qual ele é divulgado (media).

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

1.  Decida se você vai escrever sobre seu estado, cidade, 
bairro, aldeia ou outra localidade.

2.  Busque um mapa da sua região. Você pode encontrar 
mapas em guias, atlas ou na internet.

3.  Pense nas principais atrações turísticas da sua região. Liste 
cerca de cinco lugares diferentes (praias, museus, parques 
etc.) e pesquise informações relevantes sobre cada um. 

4.  Faça um rascunho do seu mapa. Escreva uma descrição 
curta e simples para cada atração turística. Você poderá 

incluir símbolos no mapa  para ajudar as 
pessoas a localizá-las. Não se esqueça de incluir um título 
para seu mapa.

5.  Troque mapas rascunhados com seus/suas colegas e 
discuta os textos.

6.  Faça as correções necessárias.
7.  Crie a versão final do seu mapa à mão ou com o auxílio de 

um computador.

3 It’s time to share the map of your area with your classmates and other people. You can organize 
the maps you and your classmates created and collaboratively make an online pinboard at 
www.pinterest.com (accessed on: Mar. 2, 2022). You can also arrange the maps on a traditional 
school board. 

Ao revisar os mapas, considere, por 
exemplo:

 •objetivo: As informações sobre 
as atrações turísticas estão 
adequadas à finalidade do texto?
 •mapa e símbolos: O tipo de 
mapa escolhido está adequado às 
descrições elaboradas para a sua 
região? Os símbolos estão legíveis 
e tornam o mapa mais atraente?
 •conteúdo: Você incluiu 
informações básicas sobre cada 
atração?
 •linguagem: O texto elaborado 
para cada atração está redigido de 
maneira clara e objetiva?

Reescreva seu texto com base  
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.
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Nesta unidade, você leu sobre algumas atrações turísticas no nosso país. Uma delas é o Instituto 
Inhotim, considerado o maior museu de arte a céu aberto do mundo. A arte, entretanto, não se 
restringe a museus e, como o Brasil possui um vasto patrimônio artístico-cultural, encontramos 
diferentes tipos de manifestações artísticas por todo o país. Leia o texto a seguir e descubra um pouco 
sobre a produção artesanal indígena no Brasil. Depois, discuta as perguntas com seus/suas colegas.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD

SP-ARTE. Entre o cotidiano e o ritualístico, bancos indígenas de povos do Xingu são destaque no design autoral brasileiro; Saiba mais! 22 jul. 
2019. Editorial. Disponível em: www.sp-arte.com/editorial/tradicao-e-resistencia-os-bancos-indigenas-do-xingu/. Acesso em: 21 jun. 2022.

 • Segundo o texto, qual a importância da produção artística de bancos indígenas de povos do Xingu?

 • Na sua opinião, qual é a importância do artesanato local para diversas regiões do país?

 • A sua região é conhecida por possuir atrativos turísticos relacionados a manifestações artísticas, 
como espaços de artesanato? Em caso afirmativo, o que os artesãos locais costumam produzir?

Resposta pessoal.

Respostas pessoais.

Para conhecer diferentes atrações turísticas no Brasil, visite:
 • www.rainforestcruises.com/guides/brazil-tourist-attractions

Para assistir a vídeos sobre o Instituto Inhotim e a entrevistas com artistas cujas obras 
integram seu acervo, visite:

 • www.youtube.com/c/inhotim/videos
(Acesso em: 2 mar. 2022).

Recommended Resources

Entre o cotidiano e o ritualístico, bancos indígenas de povos do Xingu são 
destaque no design autoral brasileiro; Saiba mais!
22 jul 2019, 17h43

Os povos indígenas brasileiros resistem através de sua 
arte. As categorias “primitiva” ou “naif” são insuficientes e até 
preconceituosas para se classificar toda a sorte de objetos, 
artefatos, cerâmicas, tecelagens e pinturas produzidas pelas 
culturas dos povos originários do país. (...)

Os bancos

Os bancos indígenas representam valores e desempenham funções que escapam do glossário 
artístico herdado do pensamento Europeu. (...) Esculpidos sempre a partir de um único tronco 
de madeira, sem juntas ou emendas, os bancos assumem a forma de animais da fauna brasileira 
e de entidades míticas. Como muitos dos outros objetos rituais indígenas, fazer o banco é tão 
importante quanto usá-lo. (...)

Entre os animais mais representados nos bancos tradicionais dos Mehinaku, chamados 
xepí, estão o tamanduá (yúper), a anta (teme), a onça (ianumaka) e os pássaros (warapapá), 
decorados com pigmentos naturais retirados do pequi (amarelo), do urucum, da madeira 
mãwatan (vermelho), da madeira iurilo e do carvão (preto). (...)
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Sugestões de resposta: É por meio da arte que povos indígenas, como os do Xingu, resistem./Os bancos indígenas representam 

valores e desempenham funções que escapam do glossário artístico herdado do pensamento Europeu./São marcadores sociais.
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Manual do Professor – Unit 3

Looking Ahead

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, ob-
jetiva-se ampliar a 
discussão do tema da 
unidade, estabelecen-
do-se relações com 
a realidade dos/as 
estudantes e de sua 
comunidade e promo-
vendo-se a integração 
com outras áreas do 
conhecimento. 

Solicite a participação 
de todos/as no debate 
e incentive o estabeleci-
mento de relações entre 
os temas abordados e a 
vida dos/as estudantes e 
da comunidade.

Habilidades da BNCC
O exercício propos-

to na seção Looking 
Ahead contempla a 
seguinte habilidade 
da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

Com o apoio de pro-
fessores/as de Geografia 
e Arte, os/as estudantes 
podem montar uma ex-
posição sobre o turismo 
na região em que vivem, 
incluindo fotos de pontos 
turísticos (com legendas 
em língua portuguesa e 
em inglês) e elementos 
da cultura local, como o 
artesanato, a culinária, 
a dança e a música, que 
também atraem turistas. 
Na exposição, os mapas 
criados pelos/as estu-
dantes na seção Writing 
desta unidade podem 
ser afixados em murais 
e/ou distribuídos como 
panfletos.

You and three or four classmates are going to create a  of your area in order to present the 
main  of your state, city/town or neighborhood. You are going to use an objective tone. Your 
text can be published on a traditional school  or on the Internet so that other classmates and 
school members can read it.

Nesta unidade, nas páginas 62 e 65, você leu dois mapas de duas localidades no Brasil – um mapa 
de Salvador (BA) na página 62 e um mapa da costa norte do Rio Grande do Norte na página 65. Um 
mapa é uma representação gráfica de uma localidade ou área. Mapas apresentam informações 
sobre um lugar de uma forma simples e visual. Guias turísticos geralmente oferecem aos visitantes 
mapas com informações sobre atrações turísticas (praias, parques, jardins, museus etc.).

Com base nos mapas que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de criar um mapa da sua 
região (estado, cidade, bairro, aldeia ou outra localidade) com informações sobre suas principais 
atrações turísticas. Trabalhe com seus/suas colegas em um grupo de quatro ou cinco integrantes.

1 Before writing your text, replace each icon  
with an appropriate answer to identify the 
elements of the writing context. 
map; tourist attractions; board

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, substitua cada ícone   
por uma resposta adequada para identificar os 
seguintes elementos do contexto de escrita: quem 
escreve (writer), os possíveis leitores (readers), o gênero 
(genre), o objetivo (objective) e o estilo (style) do  
texto e o meio pelo qual ele é divulgado (media).

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

1.  Decida se você vai escrever sobre seu estado, cidade, 
bairro, aldeia ou outra localidade.

2.  Busque um mapa da sua região. Você pode encontrar 
mapas em guias, atlas ou na internet.

3.  Pense nas principais atrações turísticas da sua região. Liste 
cerca de cinco lugares diferentes (praias, museus, parques 
etc.) e pesquise informações relevantes sobre cada um. 

4.  Faça um rascunho do seu mapa. Escreva uma descrição 
curta e simples para cada atração turística. Você poderá 

incluir símbolos no mapa  para ajudar as 
pessoas a localizá-las. Não se esqueça de incluir um título 
para seu mapa.

5.  Troque mapas rascunhados com seus/suas colegas e 
discuta os textos.

6.  Faça as correções necessárias.
7.  Crie a versão final do seu mapa à mão ou com o auxílio de 

um computador.

3 It’s time to share the map of your area with your classmates and other people. You can organize 
the maps you and your classmates created and collaboratively make an online pinboard at 
www.pinterest.com (accessed on: Mar. 2, 2022). You can also arrange the maps on a traditional 
school board. 

Ao revisar os mapas, considere, por 
exemplo:

 •objetivo: As informações sobre 
as atrações turísticas estão 
adequadas à finalidade do texto?
 •mapa e símbolos: O tipo de 
mapa escolhido está adequado às 
descrições elaboradas para a sua 
região? Os símbolos estão legíveis 
e tornam o mapa mais atraente?
 •conteúdo: Você incluiu 
informações básicas sobre cada 
atração?
 •linguagem: O texto elaborado 
para cada atração está redigido de 
maneira clara e objetiva?

Reescreva seu texto com base  
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.
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Nesta unidade, você leu sobre algumas atrações turísticas no nosso país. Uma delas é o Instituto 
Inhotim, considerado o maior museu de arte a céu aberto do mundo. A arte, entretanto, não se 
restringe a museus e, como o Brasil possui um vasto patrimônio artístico-cultural, encontramos 
diferentes tipos de manifestações artísticas por todo o país. Leia o texto a seguir e descubra um pouco 
sobre a produção artesanal indígena no Brasil. Depois, discuta as perguntas com seus/suas colegas.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD

SP-ARTE. Entre o cotidiano e o ritualístico, bancos indígenas de povos do Xingu são destaque no design autoral brasileiro; Saiba mais! 22 jul. 
2019. Editorial. Disponível em: www.sp-arte.com/editorial/tradicao-e-resistencia-os-bancos-indigenas-do-xingu/. Acesso em: 21 jun. 2022.

 • Segundo o texto, qual a importância da produção artística de bancos indígenas de povos do Xingu?

 • Na sua opinião, qual é a importância do artesanato local para diversas regiões do país?

 • A sua região é conhecida por possuir atrativos turísticos relacionados a manifestações artísticas, 
como espaços de artesanato? Em caso afirmativo, o que os artesãos locais costumam produzir?

Resposta pessoal.

Respostas pessoais.

Para conhecer diferentes atrações turísticas no Brasil, visite:
 • www.rainforestcruises.com/guides/brazil-tourist-attractions

Para assistir a vídeos sobre o Instituto Inhotim e a entrevistas com artistas cujas obras 
integram seu acervo, visite:

 • www.youtube.com/c/inhotim/videos
(Acesso em: 2 mar. 2022).

Recommended Resources

Entre o cotidiano e o ritualístico, bancos indígenas de povos do Xingu são 
destaque no design autoral brasileiro; Saiba mais!
22 jul 2019, 17h43

Os povos indígenas brasileiros resistem através de sua 
arte. As categorias “primitiva” ou “naif” são insuficientes e até 
preconceituosas para se classificar toda a sorte de objetos, 
artefatos, cerâmicas, tecelagens e pinturas produzidas pelas 
culturas dos povos originários do país. (...)

Os bancos

Os bancos indígenas representam valores e desempenham funções que escapam do glossário 
artístico herdado do pensamento Europeu. (...) Esculpidos sempre a partir de um único tronco 
de madeira, sem juntas ou emendas, os bancos assumem a forma de animais da fauna brasileira 
e de entidades míticas. Como muitos dos outros objetos rituais indígenas, fazer o banco é tão 
importante quanto usá-lo. (...)

Entre os animais mais representados nos bancos tradicionais dos Mehinaku, chamados 
xepí, estão o tamanduá (yúper), a anta (teme), a onça (ianumaka) e os pássaros (warapapá), 
decorados com pigmentos naturais retirados do pequi (amarelo), do urucum, da madeira 
mãwatan (vermelho), da madeira iurilo e do carvão (preto). (...)
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Sugestões de resposta: É por meio da arte que povos indígenas, como os do Xingu, resistem./Os bancos indígenas representam 

valores e desempenham funções que escapam do glossário artístico herdado do pensamento Europeu./São marcadores sociais.
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UNIT 4
LOOKING TO 
THE PAST
OBJETIVOS
DA UNIDADE

O objetivo desta 
unidade é levar os/as 
estudantes a falarem 
sobre pessoas impor-
tantes na história, inte-
ragindo em situações 
de intercâmbio oral de 
forma respeitosa e co-
laborativa. Além disso, 
objetiva-se levá-los/
as a compreenderem e 
produzirem perguntas 
frequentes (frequently 
asked questions, FAQ).

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacio-
nal Comum Curricular 
(BNCC) no Manual do 
Professor para identi-
ficar as competências 
gerais da Educação Bá-
sica e as competências 
específicas de Língua In-
glesa para o Ensino Fun-
damental contempladas 
nesta unidade.

 Nesta unidade, são 
indicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios, 
boxes e/ou seções. Para 
conhecer todas as habili-
dades trabalhadas no vo-
lume, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A  
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Temas contemporâneos transversais (TCTs)
Nesta unidade, exploramos o TCT educação 

em direitos humanos ao discutirmos a luta con-
tra a segregação racial (apartheid) e em favor da 
igualdade e justiça. Exploramos também o TCT 
educação para valorização do multiculturalismo 

nas matrizes históricas e culturais brasileiras ao 
abordarmos a vida e o trabalho de brasileiros ne-
gros (Laudelina de Campos Melo e Abdias do Nas-
cimento) que lutaram em defesa de seus direitos e 
da cultura afro-brasileira. 

 As imagens mostram pessoas de diferentes partes do mundo que 
marcaram a nossa história. Quem foram elas? De onde vieram?

GETTING STARTED

UNIT 44 LOOKING TO  
THE PAST

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Nelson Mandela (África do Sul, 1918-2013), Maya Angelou 
(Estados Unidos, 1928-2014), Martin Luther King, Jr. (Estados 

Unidos, 1929-1968),  Chiquinha Gonzaga (Brasil, 1847-1935), Abdias Nascimento (Brasil, 1914-
2011), Emmeline Pankhurst (Inglaterra, 1858-1928), Laudelina de Campos           

Melo (Brasil, 1904-1991).
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre pessoas importantes na história;

 • usar o verbo to be no passado simples (simple past);

 • empregar vocabulário relacionado a profissões (occupations) e 
explorar preposições de tempo (prepositions of time);

 • compreender e produzir perguntas frequentes (frequently asked 
questions, FAQ);

 • explorar os temas contemporâneos transversais educação em 
direitos humanos e educação para valorização do multiculturalismo 
nas matrizes históricas e culturais brasileiras.
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Manual do Professor – Unit 4

Objetivos da Agenda 2030 para o 
Desenvolvimento Sustentável 

Nesta unidade, ao abordarmos a luta contra o 
preconceito e a segregação racial e em favor dos 
direitos humanos, exploramos temas relaciona-
dos ao Objetivo 16 (Promover sociedades pacíficas 
e inclusivas para o desenvolvimento sustentável, 

proporcionar o acesso à justiça para todos e cons-
truir instituições eficazes, responsáveis e inclusivas 
em todos os níveis). Ao apresentarmos a história 
de mulheres ativistas em favor dos direitos civis, 
incluindo os direitos das mulheres, contemplamos 
o Objetivo 5 (Alcançar a igualdade de gênero e em-
poderar todas as mulheres e meninas).

Getting Started

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objeti-
va-se explorar o tema 
central da unidade a 
partir da ativação do 
conhecimento prévio 
dos/as estudantes e 
do vocabulário já co-
nhecido por eles/as. 
Além disso, busca-se 
relacionar elementos 
da linguagem não 
verbal (imagens) com 
a linguagem verbal.

Explore com os/as 
estudantes as imagens, 
relacionando-as ao título 
da unidade. 

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual do 
Professor para ver nota 
sobre Nelson Mandela, 
Maya Angelou, Martin 
Luther King, Jr., Emmeline 
Pankhurst, Abdias Nas-
cimento, Laudelina de 
Campos Melo e Chiquinha 
Gonzaga.

 As imagens mostram pessoas de diferentes partes do mundo que 
marcaram a nossa história. Quem foram elas? De onde vieram?

GETTING STARTED

UNIT 44 LOOKING TO  
THE PAST

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Nelson Mandela (África do Sul, 1918-2013), Maya Angelou 
(Estados Unidos, 1928-2014), Martin Luther King, Jr. (Estados 

Unidos, 1929-1968),  Chiquinha Gonzaga (Brasil, 1847-1935), Abdias Nascimento (Brasil, 1914-
2011), Emmeline Pankhurst (Inglaterra, 1858-1928), Laudelina de Campos           

Melo (Brasil, 1904-1991).
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre pessoas importantes na história;

 • usar o verbo to be no passado simples (simple past);

 • empregar vocabulário relacionado a profissões (occupations) e 
explorar preposições de tempo (prepositions of time);

 • compreender e produzir perguntas frequentes (frequently asked 
questions, FAQ);

 • explorar os temas contemporâneos transversais educação em 
direitos humanos e educação para valorização do multiculturalismo 
nas matrizes históricas e culturais brasileiras.
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Reading
Comprehension

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de com-
preensão de textos 
escritos (reading) por 
meio do trabalho com 
estratégias de leitura 
diversificadas e, ao lon-
go da obra, textos de 
diferentes gêneros dis-
cursivos. A seção é divi-
dida em três subseções 
com objetivos específi-
cos: Before Reading, 
Reading e Reading for 
Critical Thinking. 

Before Reading

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
ativar o conhecimento 
prévio dos/as estudan-
tes sobre o tema e/ou 
o gênero do(s) texto(s) 
apresentado(s) para 
favorecer o estabele-
cimento de hipóteses 
sobre o que será lido e 
sua compreensão.

Habilidades da BNCC
O exercício 3 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de 
textos em língua ingle-
sa por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, pri-
meiras e últimas frases 
de parágrafos e pala-
vras-chave repetidas.

Exercícios 1, 2 e 3 
Estes exercícios podem 

ser feitos oralmente ou 
por escrito no caderno, a 
seu critério.

Exercício 3
Oriente os/as estudan-

tes a observarem o título 
do texto. Destaque que o 
título e a estrutura ante-
cipam ideias importantes 
do texto e podem ajudá-
-lo/a a compreendê-lo.

Reading

OBJETIVOS DA SUBSEÇÃO

Nesta subseção, o objetivo da primeira leitura é 
verificar se as previsões feitas em relação ao(s) tex-
to(s) se confirmam. Em seguida, visa-se desenvolver 

a habilidade de leitura para a compreensão do(s) 
texto(s) de forma global e detalhada, incluindo a 
identificação de informações específicas.

Before Reading
1 Who was Nelson Mandela? Choose a or b.

a. An American civil rights campaigner.

b. A South African President and anti-apartheid leader. 

2 What else do you know about him?

3 Before reading the following text, take a look at its title, pictures and structure. What do you 
expect to read about?

Reading
4 Now read the text to check your predictions.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

Key dates in the life 
of Nelson Mandela

Para assistir a um vídeo sobre a vida de 
Nelson Mandela, visite: https://youtu.be/
PyfOrbO0xf4 (Acesso em: 2 mar. 2022).

Le@rning on the web

*African National Congress

July 18, 1918
Born in the Transkei,  

South Africa

1942
Begins to attend ANC* meetings informally

1952
Opens South Africa’s first black law practice 

with Oliver Tambo

1964
Sentenced to life imprisonment. 

Sent to the maximum-security prison on 
Robben Island

1994
Elected president after the ANC wins South 

Africa’s first multi-racial elections

1999
Steps down after one term as president

Dec 5, 2013
Dies at 95

1990
Released from prison

1937
At 18, starts college

1944
Co-founds ANC Youth League.  
Marries Evelyn Ntoko Mase

1958
Marries Winnie Madikizela

1982
Leaves Robben Island for  
Pollsmoor Prison

1993
Wins the Nobel Peace Prize with F. W. 
de Klerk, the last apartheid president

1998
Marries Graça Machel

2004
Withdraws from public life
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Adaptado de: THE LIFE of Nelson Mandela. Eyewitness News, 2022. Disponível em: https://ewn.
co.za/2013/12/06/The-life-of-Nelson-Mandela. Acesso em: 22 jun. 2022.

X

Personal answer.

Suggested answers: About Nelson Mandela./Important events in the life of 
Nelson Mandela./A timeline of Nelson Mandela’s life.
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5 Choose the main objective of the text.

a. To present key events in the life of Nelson Mandela in order of importance.

b. To present the most important events in the life of Nelson Mandela in chronological order. 

6 Choose the correct statements about Nelson Mandela. 

a. He was married four times.

b. He was set free from prison in 1990. 

c. He served eighteen years in prison.

d. He received the Nobel Peace Prize in 1993. 

e. He served as president of South Africa from 1994 to 1999. 

7 Answer the following questions.

a. When was Nelson Mandela born?

b. Where was he born?

c. Who was Evelyn Ntoko Mase?

8 O cartum deste exercício está relacionado à linha do tempo na página 72. Ele também mostra 
eventos importantes na vida de Nelson Mandela, apresentados em ordem cronológica da 
esquerda para a direita. Com base na linha do tempo, identifique cada evento no cartum.  
Use os itens em destaque como no exemplo.

Example: a. “co-founds ANC Youth League”

WASSERMAN, Dan. Nelson Mandela (1918-2013). 
Star Tribune, 6 dez. 2013. Disponível em: www.
startribune.com/editorial-cartoon-nelson-
mandela/234683131/. Acesso em: 22 jun. 2022.

• “elected president” 
•  “co-founds ANC  

Youth League” 
•  “released from prison” 
•  “sentenced to  

life imprisonment” 
•  “wins the Nobel  

Peace Prize”

a. 1º evento no cartum 

b. 2º evento no cartum

c. 3º evento no cartum

d. 4º evento no cartum

e. 5º evento no cartum

Busque sempre estabelecer 
relações entre os textos que você 
lê para ampliar sua compreensão 
deles e do mundo.

TIP

DA
N 

W
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/T

CA

X

X

X

X

(July 18,) 1918.

(Transkei,) South Africa.

Nelson Mandela’s first wife.

“sentenced to life imprisonment”

“released from prison”

“wins the Nobel Peace Prize”

“elected president”
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Manual do Professor – Unit 4

Adaptação de texto (exercício 4)
Não há nenhum trecho reescrito no texto. Por se tra-

tar de uma linha do tempo extensa, optou-se por sele-
cionar os principais acontecimentos da vida de Nelson 
Mandela. Além disso, a disposição visual da linha do 
tempo mudou de horizontal para vertical com o objeti-
vo de garantir maior legibilidade para o texto.

 Consulte a seção Orientações complementares no 
Manual do Professor para ver nota sobre apartheid.

Exercício 4
Destaque para os/as estudantes que os verbos da linha 

do tempo sobre Nelson Mandela estão todos no presen-
te, com a maioria na voz ativa (begins, co-founds, opens, 
marries etc.) e alguns na voz passiva com a omissão do 

verbo to be (is born, is  
sentenced, is released, is 
sent e is elected). Deixe 
claro para eles/as que 
o uso do presente é 
comum para descrever 
fatos históricos e rela-
tar acontecimentos no 
passado. É o chamado 
presente histórico.

Exercício 6
Ao corrigir este exer-

cício, peça aos/às estu-
dantes que justifiquem 
por que os itens a e c não 
estão de acordo com as 
informações da linha do 
tempo. Os/as estudan-
tes devem indicar que o 
item a não está correto 
porque, segundo o texto, 
Nelson Mandela foi casa-
do três vezes (com Evelyn 
Ntoko Mase, Winnie  
Madikizela e Graça  
Machel). Já o item c não 
está correto porque, se-
gundo o texto, Mandela fi-
cou preso entre o período 
de 1964 e 1990, totalizando 
26 anos. O período de 18 
anos se refere apenas à 
época em que esteve no 
presídio de Robben Island.

Exercício 8
Incentive os/as estu-

dantes a explorarem as 
relações entre os elemen-
tos não verbais do cartum 
e os elementos verbais 
da linha do tempo (frag-
mentos do boxe). Eles/
as devem concluir que, 
no primeiro quadrinho,  
o desenho sugere a luta  
de Mandela contra o  
apartheid, quando parti-
cipa da fundação da Liga 
Jovem do Congresso Na-
cional Africano (ANC); no 
segundo, o período em 
que Mandela esteve pre-
so; no terceiro, o momen-
to em que Mandela foi 
solto, depois de 27 anos 
na prisão; no quarto, o fim 
do regime de segregação 
racial na África do Sul, 
culminando com o Prêmio 
Nobel da Paz compartilha-
do entre Mandela e Klerk; 
e, no quinto, a vitória de 
Mandela como presiden-
te do país em 1994. A se-
guir, na seção Reading for  
Critical Thinking, os/as 
estudantes poderão dis-
cutir a citação de Nelson 
Mandela no último qua-
drinho do cartum.

Before Reading
1 Who was Nelson Mandela? Choose a or b.

a. An American civil rights campaigner.

b. A South African President and anti-apartheid leader. 

2 What else do you know about him?

3 Before reading the following text, take a look at its title, pictures and structure. What do you 
expect to read about?

Reading
4 Now read the text to check your predictions.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

Key dates in the life 
of Nelson Mandela

Para assistir a um vídeo sobre a vida de 
Nelson Mandela, visite: https://youtu.be/
PyfOrbO0xf4 (Acesso em: 2 mar. 2022).

Le@rning on the web

*African National Congress

July 18, 1918
Born in the Transkei,  

South Africa

1942
Begins to attend ANC* meetings informally

1952
Opens South Africa’s first black law practice 

with Oliver Tambo

1964
Sentenced to life imprisonment. 

Sent to the maximum-security prison on 
Robben Island

1994
Elected president after the ANC wins South 

Africa’s first multi-racial elections

1999
Steps down after one term as president

Dec 5, 2013
Dies at 95

1990
Released from prison

1937
At 18, starts college

1944
Co-founds ANC Youth League.  
Marries Evelyn Ntoko Mase

1958
Marries Winnie Madikizela

1982
Leaves Robben Island for  
Pollsmoor Prison

1993
Wins the Nobel Peace Prize with F. W. 
de Klerk, the last apartheid president

1998
Marries Graça Machel

2004
Withdraws from public life
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Adaptado de: THE LIFE of Nelson Mandela. Eyewitness News, 2022. Disponível em: https://ewn.
co.za/2013/12/06/The-life-of-Nelson-Mandela. Acesso em: 22 jun. 2022.

X

Personal answer.

Suggested answers: About Nelson Mandela./Important events in the life of 
Nelson Mandela./A timeline of Nelson Mandela’s life.
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5 Choose the main objective of the text.

a. To present key events in the life of Nelson Mandela in order of importance.

b. To present the most important events in the life of Nelson Mandela in chronological order. 

6 Choose the correct statements about Nelson Mandela. 

a. He was married four times.

b. He was set free from prison in 1990. 

c. He served eighteen years in prison.

d. He received the Nobel Peace Prize in 1993. 

e. He served as president of South Africa from 1994 to 1999. 

7 Answer the following questions.

a. When was Nelson Mandela born?

b. Where was he born?

c. Who was Evelyn Ntoko Mase?

8 O cartum deste exercício está relacionado à linha do tempo na página 72. Ele também mostra 
eventos importantes na vida de Nelson Mandela, apresentados em ordem cronológica da 
esquerda para a direita. Com base na linha do tempo, identifique cada evento no cartum.  
Use os itens em destaque como no exemplo.

Example: a. “co-founds ANC Youth League”

WASSERMAN, Dan. Nelson Mandela (1918-2013). 
Star Tribune, 6 dez. 2013. Disponível em: www.
startribune.com/editorial-cartoon-nelson-
mandela/234683131/. Acesso em: 22 jun. 2022.

• “elected president” 
•  “co-founds ANC  

Youth League” 
•  “released from prison” 
•  “sentenced to  

life imprisonment” 
•  “wins the Nobel  

Peace Prize”

a. 1º evento no cartum 

b. 2º evento no cartum

c. 3º evento no cartum

d. 4º evento no cartum

e. 5º evento no cartum

Busque sempre estabelecer 
relações entre os textos que você 
lê para ampliar sua compreensão 
deles e do mundo.

TIP

DA
N 

W
AS

SE
RM

AN
/T

CA

X

X

X

X

(July 18,) 1918.

(Transkei,) South Africa.

Nelson Mandela’s first wife.

“sentenced to life imprisonment”

“released from prison”

“wins the Nobel Peace Prize”

“elected president”
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Reading for Critical 
Thinking

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
a uma reflexão crí-
tica sobre questões 
relacionadas ao(s) 
texto(s), de modo que 
os/as estudantes pos-
sam considerar novas 
perspectivas sobre o 
tema. Pretende-se, 
assim, promover o 
pluralismo de ideias 
e estimular o pensa-
mento crítico.

Habilidades da BNCC
O exercício 9 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

Exercício 9
Este exercício deve ser 

feito oralmente. Busque 
variar as dinâmicas de 
interação em grupos, al-
ternando e/ou combinan-
do discussão em duplas, 
pequenos grupos e com 
a turma toda. Consulte a 
subseção Dinâmicas de 
trabalho em grupo e ges-
tão da sala de aula neste 
Manual.

Vocabulary Study 

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se construir, sis-
tematizar e ampliar o 
repertório lexical dos/
as estudantes, levan-
do-os/as a se cons-
cientizarem sobre a 
importância do estudo 
do vocabulário de for-
ma organizada e con-
textualizada.

Nesta seção, destaque 
para os/as estudantes a 
importância do estudo 
sistemático do vocabu-
lário e incentive-os/as a 
usar a seção Vocabulary 
Corner (página 174) e o 
Glossary (página 199).

Occupations

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1, 2, 3 e 4 retomam a seguinte habili-

dade da BNCC: 
 • EF06LI17: Construir repertório lexical relativo a te-

mas familiares (escola, família, rotina diária, atividades 
de lazer, esportes, entre outros).

 Consulte a seção Orientações complementares 
no Manual do Professor para ver nota sobre Ayrton  
Senna, Elza Soares, Machado de Assis, Anita Malfatti, 
Tom Jobim e Zilda Arns.

Reading for Critical Thinking
9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Com base na linha do tempo e na citação de Nelson Mandela no cartum (“It always seems impossible 
until it’s done.” ), como você o descreveria? Você concorda com a citação? Por quê (não)?

b. Nelson Mandela foi um revolucionário e seu legado viverá para sempre. Você acredita que, hoje 
em dia, há líderes influentes a favor dos direitos civis? Em caso afirmativo, quem?

Respostas pessoais.

Occupations
1 On page 71 you can find three examples of well-known Brazilians, Abdias Nascimento (1914-

2011), Chiquinha Gonzaga (1847-1935) and Laudelina de Campos Melo (1904-1991). Get to know 
other people from Brazil who are important to our history. Match each photo (I-VI) with the 
corresponding person’s description (a-f). 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

VOCABULARY STUDY

I.

II.

III.

IV.

V.

VI.
Ayrton Senna da Silva (1960-1994)

Elza Soares (1930-2022)

Machado de Assis (1839-1908)

Anita Malfatti (1889-1964)

Tom Jobim (1927-1994)

Zilda Arns (1934-2010)

a. He was a writer ahead of his time.

b. She was a famous painter and illustrator. 

c. He was an extraordinary racing car driver. 

d. She was a respected doctor and aid worker.

e. He was a well-known singer, songwriter and pianist. 

f. She was a popular singer and activist for the Afro-Brazilian culture.

III

IV

I

VI

V

II

ahead of his time: à frente do seu tempo
aid worker: voluntário/a na ajuda humanitária
well-known: conhecido/a, famoso/a
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Algumas palavras têm mais de 
um significado. Busque inferir o 
significado das palavras pelo seu 
contexto de uso. Por exemplo, term 
pode significar “termo”, “palavra” 
ou “mandato”. Qual o sentido de 
term no item d do exercício 7? 

TIP

2 Listen to the recording and check your answers to exercise 1. Then, listen to the recording again 
and repeat the words in orange.

3 Go back to exercise 1 and focus on the words in orange. What do they have in common? Choose 
the correct statement.

a. They end in -er, -or, -ist.

b. They are one-syllable words.

c. They are comparative adjectives.

4 Based on the correct statement from the 
previous exercise, can you think of other words 
with the same characteristics as the ones in 
orange (exercise 1)?

Prepositions of Time (in, on, at)
5 Go back to the timeline on page 72 and replace the icons  with an appropriate answer to 

complete the sentences about Nelson Mandela. 

a. He won the Nobel Peace Prize in .

b. He married Graça Machel in .

c. He was born on , 1918. 

d. He died on , 2013. 

e. He started college at , in 1937.

f. He died at , in 2013.

6 Now focus on the words in bold in the previous exercise (in, on, at) and match the columns.

a. We use in

b. We use on

c. We use at

I.  for ages (12, eighteen) and a specific time (10 a.m., 3 o’clock).

II.  for dates (May 3, my birthday) and days (Sunday, Tuesdays).

III.  for years (1937, 2020), months (May, December), centuries (the XIX 
century, last century), seasons (summer, winter) and long periods 
(the past, the future).

7 Replace the icons  with in, on or at to complete the sentences about Nelson Mandela.

a. Nelson Mandela married Winnie Madikizela  the age of 39.

b. He was released from prison  February 11, 1990.

c. He became the first black president of South Africa  1994. 

d.  1999 he declined a second presidential term.
NELSON MANDELA FOUNDATION. Biography of Nelson Mandela. 2022. Disponível em:  

www.nelsonmandela.org/content/page/biography. Acesso em: 22 jun. 2022.

11

III

II

I

No exercício 4, com base na afirmação correta do 
exercício anterior, dê exemplos de outras palavras  
com as mesmas características daquelas em  
laranja (exercício 1). 

GO TO VOCABULARY CORNER ON PAGE 174.

X

1998

1993

December 5

July 18

18

95

at

on

in

Mandato.

In

Personal answer. Some examples: -er: leader, teacher, lawyer; -or: actor, director, 
educator; -ist:  artist, journalist, scientist.
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Manual do Professor – Unit 4

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio uti-
lizado no exercício 2, con-
sulte a seção Audio Scripts 
no Livro do Estudante. 

Prepositions of Time 
(in, on, at)

Habilidades da BNCC
Os exercícios 5, 6, 7 e 

o boxe Tip contemplam 
a seguinte habilidade 
da BNCC: 

 • EF07LI15: Construir 
repertório lexical rela-
tivo a (...) preposições 
de tempo (in, on, at) 
(...).

O boxe Tip contempla 
a seguinte habilidade  
da BNCC: 

 • EF07LI17: Explorar 
o caráter polissêmico 
de palavras de acordo 
com o contexto de uso.

Reading for Critical Thinking
9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Com base na linha do tempo e na citação de Nelson Mandela no cartum (“It always seems impossible 
until it’s done.” ), como você o descreveria? Você concorda com a citação? Por quê (não)?

b. Nelson Mandela foi um revolucionário e seu legado viverá para sempre. Você acredita que, hoje 
em dia, há líderes influentes a favor dos direitos civis? Em caso afirmativo, quem?

Respostas pessoais.

Occupations
1 On page 71 you can find three examples of well-known Brazilians, Abdias Nascimento (1914-

2011), Chiquinha Gonzaga (1847-1935) and Laudelina de Campos Melo (1904-1991). Get to know 
other people from Brazil who are important to our history. Match each photo (I-VI) with the 
corresponding person’s description (a-f). 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

VOCABULARY STUDY

I.

II.

III.

IV.

V.

VI.
Ayrton Senna da Silva (1960-1994)

Elza Soares (1930-2022)

Machado de Assis (1839-1908)

Anita Malfatti (1889-1964)

Tom Jobim (1927-1994)

Zilda Arns (1934-2010)

a. He was a writer ahead of his time.

b. She was a famous painter and illustrator. 

c. He was an extraordinary racing car driver. 

d. She was a respected doctor and aid worker.

e. He was a well-known singer, songwriter and pianist. 

f. She was a popular singer and activist for the Afro-Brazilian culture.

III

IV

I

VI

V

II

ahead of his time: à frente do seu tempo
aid worker: voluntário/a na ajuda humanitária
well-known: conhecido/a, famoso/a
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Algumas palavras têm mais de 
um significado. Busque inferir o 
significado das palavras pelo seu 
contexto de uso. Por exemplo, term 
pode significar “termo”, “palavra” 
ou “mandato”. Qual o sentido de 
term no item d do exercício 7? 

TIP

2 Listen to the recording and check your answers to exercise 1. Then, listen to the recording again 
and repeat the words in orange.

3 Go back to exercise 1 and focus on the words in orange. What do they have in common? Choose 
the correct statement.

a. They end in -er, -or, -ist.

b. They are one-syllable words.

c. They are comparative adjectives.

4 Based on the correct statement from the 
previous exercise, can you think of other words 
with the same characteristics as the ones in 
orange (exercise 1)?

Prepositions of Time (in, on, at)
5 Go back to the timeline on page 72 and replace the icons  with an appropriate answer to 

complete the sentences about Nelson Mandela. 

a. He won the Nobel Peace Prize in .

b. He married Graça Machel in .

c. He was born on , 1918. 

d. He died on , 2013. 

e. He started college at , in 1937.

f. He died at , in 2013.

6 Now focus on the words in bold in the previous exercise (in, on, at) and match the columns.

a. We use in

b. We use on

c. We use at

I.  for ages (12, eighteen) and a specific time (10 a.m., 3 o’clock).

II.  for dates (May 3, my birthday) and days (Sunday, Tuesdays).

III.  for years (1937, 2020), months (May, December), centuries (the XIX 
century, last century), seasons (summer, winter) and long periods 
(the past, the future).

7 Replace the icons  with in, on or at to complete the sentences about Nelson Mandela.

a. Nelson Mandela married Winnie Madikizela  the age of 39.

b. He was released from prison  February 11, 1990.

c. He became the first black president of South Africa  1994. 

d.  1999 he declined a second presidential term.
NELSON MANDELA FOUNDATION. Biography of Nelson Mandela. 2022. Disponível em:  

www.nelsonmandela.org/content/page/biography. Acesso em: 22 jun. 2022.

11

III

II

I

No exercício 4, com base na afirmação correta do 
exercício anterior, dê exemplos de outras palavras  
com as mesmas características daquelas em  
laranja (exercício 1). 

GO TO VOCABULARY CORNER ON PAGE 174.

X

1998

1993

December 5

July 18

18

95

at

on

in

Mandato.

In

Personal answer. Some examples: -er: leader, teacher, lawyer; -or: actor, director, 
educator; -ist:  artist, journalist, scientist.
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 Taking it Further

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção busca 
ampliar os conheci-
mentos dos/as estu-
dantes sobre o tema 
da unidade e promo-
ver uma reflexão críti-
ca acerca desse tema. 

Habilidades da BNCC
O exercício 2 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de 
textos em língua ingle-
sa por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, pri-
meiras e últimas frases 
de parágrafos e pala-
vras-chave repetidas.

Exercício 2
Este exercício pode 

ser feito oralmente ou 
por escrito no caderno, 
a seu critério. A pronún-
cia de apartheid pode ser
/əˈpɑːr.taɪt/ ou /əˈpɑːr.teɪt/. 

Habilidades da BNCC
Os exercícios 3 e 4 contemplam a seguinte habili-

dade da BNCC: 

 • EF07LI07: Identificar a(s) informação(ões)-chave 
de partes de um texto em língua inglesa (parágrafos).

Exercício 3
Ao corrigir este exercício, peça aos/às estudantes 

que justifiquem por que os itens d e e não estão de 
acordo com as informações do texto. Os/as estudantes 
devem indicar que o item d não está correto porque, 
segundo o texto, apenas uma minoria não vivia na po-
breza. As pessoas brancas tinham mais dinheiro para 
gastar e as que não eram brancas viviam na pobreza 

1 Go back to the timeline on page 72 and replace each icon  with an appropriate answer to 
complete the sentences.

a. The last apartheid president was . 

b. South Africa’s  elections were held in 1994. 

2 The following text is a list of questions and answers, often referred 
to as FAQ (frequently asked questions). Before reading the answers, 
take a look at the questions. What do you expect to read about?

 Now read the text and do exercises 3 and 4.  

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

No exercício 2, apresenta-se  
um texto que é uma lista de 
perguntas e respostas, que 
costuma ser chamada em 
português de Perguntas 
Frequentes ou mesmo de FAQ 
(com uso da sigla em inglês). 
Antes de ler as respostas, dê 
uma olhada nas perguntas  
e diga sobre o que você  
espera ler. 

www.nelsonmandela.org/content/page/faqs

FAQ
Frequently Asked Questions

(...)

12. What was apartheid?

(...) Apartheid, which means “separateness”, was the practice of official racial segregation 
in every aspect of life. Under apartheid, everyone in South Africa had to be classified 
according to a particular racial group. This classification determined where someone could 
be born, where they could live, where they could go to school, where they could work (...). 
Only white people could vote and they had the best opportunities and the most money was 
spent on their facilities. Apartheid made others live in poverty. Black South Africans’ lives 
were strictly controlled. Many thousands of people died in the struggle to end apartheid.

13. What was Nelson Mandela’s vision during the apartheid era?

Mr. Mandela’s vision during the apartheid era was for the eradication of racism and for 
the establishment of a constitutional democracy. (...)

NELSON MANDELA FOUNDATION. FAQs. 2022. Disponível em: www.nelsonmandela.org/content/page/faqs.  
Acesso em: 22 jun. 2022.

Apoie-se no vocabulário já conhecido (life, everyone, live, work) e em palavras parecidas com o português (practice, 
official, racial, segregation) para ajudar você na compreensão do texto.
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Living the legacy

F. W. de Klerk

first multi-racial

Suggested answers: Apartheid./The apartheid era.

76

D3-ING-F2-4114-V7-U04-070a083-LA-G24.indd   76D3-ING-F2-4114-V7-U04-070a083-LA-G24.indd   76 09/07/22   14:0909/07/22   14:09

3 Choose the correct statements about the text. 

a. Under apartheid, people in South Africa were treated differently 
according to their skin color. 

b. Apartheid determined where, based on race, people could live, study 
and work.

c. Only white people had full political rights during the apartheid era.

d. During apartheid, everybody in South Africa was poor.

e. Mandela was against a constitutional democracy.

X

X

X

Para assistir à versão 
narrada em inglês de The 
Life and Times of Nelson 
Rolihlahla Mandela, 
visite: https://youtu.be/
X7i7xVrWzT0 (Acesso em: 
2 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

4 Based on the text, choose the pictures that best illustrate what happened during apartheid.
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Think about it!
O apartheid foi um regime de segregação racial na África do Sul vigente entre 1948 e 1994. Com a divisão da população 
em grupos raciais, os direitos da grande maioria dos habitantes – negros e miscigenados – foram cerceados pelo governo 
formado pela minoria branca. Mandela se destacou como líder da luta de resistência ao apartheid e, em 1994, nas 
primeiras eleições em que os negros puderam votar, foi eleito presidente do país. Embora a África do Sul esteja livre do 
apartheid, ainda enfrenta sequelas deixadas por esse regime de segregação racial. Na sua opinião, ainda existem atitudes 
marcadas pela discriminação racial no nosso país? Justifique sua resposta.

Simple Past (Verb To Be)
Read these three fragments from the text on page 76 and do exercises 1 and 2.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

I.  “What was apartheid?”

II.    “Apartheid (...) was the practice of official racial segregation.”

III. “Black South Africans’ lives were strictly controlled.”

1 Choose the correct item that completes each sentence.

a. The fragments are about a situation in the past that 

I. is finished. II. is not finished.

b. “Apartheid” is the subject 

I. only in fragment I. II. in fragments I and II.
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a. b. X c. X d.

Resposta pessoal.
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(“Apartheid made others live in poverty.”). Já o item e 
não está correto porque, segundo o texto, Mandela 
era a favor da erradicação do racismo e do estabe-
lecimento de uma democracia constitucional (“For the 
eradication of racism and for the establishment of a 
constitutional democracy.”).

Habilidades da BNCC
O boxe Think about it! contempla a seguinte habi-

lidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar de troca de opiniões e infor-
mações sobre textos, lidos na sala de aula ou em 
outros ambientes.

Think about it!
Comente com os/as 

estudantes que, apesar 
do fim do regime de se-
gregação racial na África 
do Sul, o país ainda en-
frenta situações de dis-
criminação racial. No tex-
to disponível em www.
bbc.com/portuguese/
internacional-55975204 
(acesso em: 5 jul. 2022), 
é possível perceber que 
o país ainda tem extrema 
dificuldade de enfrentar 
as sequelas deixadas 
pelo apartheid. 

Language in Use

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se aprimorar os 
conhecimentos lin-
guísticos por meio de 
situações de uso da 
língua. Visa-se ainda 
desenvolver a capaci-
dade de inferência de 
regras por meio da ob-
servação de exemplos.

Simple Past  
(Verb To Be)

Oriente os/as estu-
dantes a inferirem as re-
gras a partir da observa-
ção dos exemplos.

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos  na seção 
Language in Use con-
templam parcialmente 
a seguinte habilidade 
da BNCC: 

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples (...), 
mostrando relações de 
sequência e causalidade.

1 Go back to the timeline on page 72 and replace each icon  with an appropriate answer to 
complete the sentences.

a. The last apartheid president was . 

b. South Africa’s  elections were held in 1994. 

2 The following text is a list of questions and answers, often referred 
to as FAQ (frequently asked questions). Before reading the answers, 
take a look at the questions. What do you expect to read about?

 Now read the text and do exercises 3 and 4.  

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

No exercício 2, apresenta-se  
um texto que é uma lista de 
perguntas e respostas, que 
costuma ser chamada em 
português de Perguntas 
Frequentes ou mesmo de FAQ 
(com uso da sigla em inglês). 
Antes de ler as respostas, dê 
uma olhada nas perguntas  
e diga sobre o que você  
espera ler. 

www.nelsonmandela.org/content/page/faqs

FAQ
Frequently Asked Questions

(...)

12. What was apartheid?

(...) Apartheid, which means “separateness”, was the practice of official racial segregation 
in every aspect of life. Under apartheid, everyone in South Africa had to be classified 
according to a particular racial group. This classification determined where someone could 
be born, where they could live, where they could go to school, where they could work (...). 
Only white people could vote and they had the best opportunities and the most money was 
spent on their facilities. Apartheid made others live in poverty. Black South Africans’ lives 
were strictly controlled. Many thousands of people died in the struggle to end apartheid.

13. What was Nelson Mandela’s vision during the apartheid era?

Mr. Mandela’s vision during the apartheid era was for the eradication of racism and for 
the establishment of a constitutional democracy. (...)

NELSON MANDELA FOUNDATION. FAQs. 2022. Disponível em: www.nelsonmandela.org/content/page/faqs.  
Acesso em: 22 jun. 2022.

Apoie-se no vocabulário já conhecido (life, everyone, live, work) e em palavras parecidas com o português (practice, 
official, racial, segregation) para ajudar você na compreensão do texto.
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Living the legacy

F. W. de Klerk

first multi-racial

Suggested answers: Apartheid./The apartheid era.
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3 Choose the correct statements about the text. 

a. Under apartheid, people in South Africa were treated differently 
according to their skin color. 

b. Apartheid determined where, based on race, people could live, study 
and work.

c. Only white people had full political rights during the apartheid era.

d. During apartheid, everybody in South Africa was poor.

e. Mandela was against a constitutional democracy.

X

X

X

Para assistir à versão 
narrada em inglês de The 
Life and Times of Nelson 
Rolihlahla Mandela, 
visite: https://youtu.be/
X7i7xVrWzT0 (Acesso em: 
2 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

4 Based on the text, choose the pictures that best illustrate what happened during apartheid.
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Think about it!
O apartheid foi um regime de segregação racial na África do Sul vigente entre 1948 e 1994. Com a divisão da população 
em grupos raciais, os direitos da grande maioria dos habitantes – negros e miscigenados – foram cerceados pelo governo 
formado pela minoria branca. Mandela se destacou como líder da luta de resistência ao apartheid e, em 1994, nas 
primeiras eleições em que os negros puderam votar, foi eleito presidente do país. Embora a África do Sul esteja livre do 
apartheid, ainda enfrenta sequelas deixadas por esse regime de segregação racial. Na sua opinião, ainda existem atitudes 
marcadas pela discriminação racial no nosso país? Justifique sua resposta.

Simple Past (Verb To Be)
Read these three fragments from the text on page 76 and do exercises 1 and 2.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

I.  “What was apartheid?”

II.    “Apartheid (...) was the practice of official racial segregation.”

III. “Black South Africans’ lives were strictly controlled.”

1 Choose the correct item that completes each sentence.

a. The fragments are about a situation in the past that 

I. is finished. II. is not finished.

b. “Apartheid” is the subject 

I. only in fragment I. II. in fragments I and II.
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a. b. X c. X d.

Resposta pessoal.
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 Consulte a seção 
Orientações complemen-
tares no Manual do Pro-
fessor para ver nota so-
bre formas de escrever e 
dizer datas em inglês.

Exercício 5
Ao corrigir este exer-

cício, peça aos/às estu-
dantes que justifiquem 
por que o item d não está 
de acordo com as infor-
mações do texto sobre 
Martin Luther King, Jr. 
Os/as estudantes de-
vem indicar que o item d 
não está correto porque, 
segundo o texto, Martin 
Luther King, Jr. se ca-
sou com Coretta Scott 
em 1953. A indicação do 
ano em que ele recebeu 
o Prêmio Nobel da Paz 
pode ser observada no 
menu na parte superior 
do texto (The Nobel Peace 
Prize 1964).

c. The subject in fragment III is 

I. “strictly controlled”. II. “Black South Africans’ lives”.

2 Replace each icon  with was or were to complete the statements.

a. In affirmative sentences, we use  when the subject is I/he/she/it.

b. In affirmative sentences, we use  when the subject is we/you/they.

3 Answer the following questions. 

a. When were you born?

b. Where were you born?

4 Replace each icon  with was or were to complete the following text.

X

was

were

Personal answers.

on + date: I was born on 3 May, 2011/May 3, 2011.
in + year: I was born in 2011.
in + city/state: I was born in Salvador, Bahia.

Language Note

www.nobelprize.org/prizes/peace/1964/king/questions-and-answers/

Martin Luther King Jr.
Questions and Answers

Question: When  Martin Luther King, Jr. born?

Answer: Martin Luther King, Jr.  born on Tuesday, 15 January 
1929 in Atlanta, Georgia. 

Question: What  the names of Martin Luther King, Jr.’s  
family members?

Answer: Martin Luther King, Jr.  the second child and first son to the Reverend Martin Luther 
King and Alberta Williams King. He had one sister, Christine, and one brother, Alfred Daniel.

Question: When  Martin Luther King, Jr. married (...)? 

Answer: He married Coretta Scott on June 18, 1953. (...) 

Question: What  his dreams? 

Answer: That all people would someday be sisters and brothers in a world governed by 
equality, justice, and peace. (…)

was

was

were

was

was

were

THE NOBEL PRIZE. Martin Luther King Jr.: questions and answers. 14 maio 2008. Disponível em:  
www.nobelprize.org/prizes/peace/1964/king/questions-and-answers/. Acesso em: 22 jun. 2022.
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5 Based on the questions and answers about Nobel Peace Prize winner Martin Luther King, Jr., 
choose the correct sentences.

a. He was born in Georgia, the United States.

b. He was not an only child. 

c. Equality, justice, and peace were his dreams. 

d. He was awarded the Nobel Peace Prize in 1953.

X

X

X

The Nobel Peace Prize 1964Peace Martin Luther King Jr. -Questions And Answers
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6 Which sentence from exercise 5 is in the negative form? Replace each icon  with I/he/she/it or 
we/you/they to complete the statements.

a. In negative sentences, we use was not (= wasn’t) when the subject is .

b. In negative sentences, we use were not (= weren’t) when the subject is .

7 Answer the following questions about Martin Luther King, Jr. and Nelson Mandela as in the examples. 
If necessary, go back to the texts on pages 72 and 78 to check out details about their lives.

Examples:  a. Yes, he was. 
b. No, he wasn’t.

a. Was Martin Luther King, Jr. born in Atlanta?

b. Was he an anti-apartheid leader?

c. Was he the first child? 

d. Was he younger than his sister? 

e. Was Nelson Mandela the first president after apartheid? 

f. Were Martin Luther King, Jr. and Nelson Mandela single? 

g. Were they awarded the Nobel Peace Prize? 

8 What is the structure of interrogative sentences with the verb to be in the simple past?  
Choose a or b.

a. Was/Were + subject.

9 It’s time to play a guessing game with your classmate. 
Think of a person who was very famous in the past, but 
don’t say his/her name to your classmate. Then, as in the 
example, your classmate is going to ask yes/no questions 
to find out who your secret person is. Take turns. You can 
play it as many times as you want.

Student A: Was the person a woman?

Student B: Yes, she was.

Student A: Was she from the United States?

Student B: No, she wasn’t.

Student A: Was she from Brazil?

Student B: Yes, she was.

Student A: Was she a famous singer?

Student B: Yes, she was.

Student A: Was she Marília Mendonça?

Student B: Yes, she was.

Sentence b (“He was not an only child.”).

I/he/she/it

we/you/they

No, he wasn’t.

Yes, he was.

No, they weren’t.

Yes, they were.

b. Subject + was/were.X

Short answers with the verb to be in the simple past:
Yes, I/he/she/it was. 
Yes, we/you/they were.

No, I/he/she/it wasn’t. 
No, we/you/they weren’t.

Language Note

No exercício 9, faça um jogo de 
adivinhação com um(a) colega. Pense 
em uma pessoa que foi muito famosa no 
passado, mas não diga seu nome a seu/sua 
colega. Depois, como no exemplo, seu/sua 
colega vai fazer perguntas de sim ou não 
para descobrir quem é a pessoa secreta. 
Revezem-se. Vocês podem jogar  
quantas vezes quiserem!

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.
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Yes, he was.
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Habilidades da BNCC
O exercício 9 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

c. The subject in fragment III is 

I. “strictly controlled”. II. “Black South Africans’ lives”.

2 Replace each icon  with was or were to complete the statements.

a. In affirmative sentences, we use  when the subject is I/he/she/it.

b. In affirmative sentences, we use  when the subject is we/you/they.

3 Answer the following questions. 

a. When were you born?

b. Where were you born?

4 Replace each icon  with was or were to complete the following text.

X

was

were

Personal answers.

on + date: I was born on 3 May, 2011/May 3, 2011.
in + year: I was born in 2011.
in + city/state: I was born in Salvador, Bahia.

Language Note

www.nobelprize.org/prizes/peace/1964/king/questions-and-answers/

Martin Luther King Jr.
Questions and Answers

Question: When  Martin Luther King, Jr. born?

Answer: Martin Luther King, Jr.  born on Tuesday, 15 January 
1929 in Atlanta, Georgia. 

Question: What  the names of Martin Luther King, Jr.’s  
family members?

Answer: Martin Luther King, Jr.  the second child and first son to the Reverend Martin Luther 
King and Alberta Williams King. He had one sister, Christine, and one brother, Alfred Daniel.

Question: When  Martin Luther King, Jr. married (...)? 

Answer: He married Coretta Scott on June 18, 1953. (...) 

Question: What  his dreams? 

Answer: That all people would someday be sisters and brothers in a world governed by 
equality, justice, and peace. (…)

was

was

were

was

was

were

THE NOBEL PRIZE. Martin Luther King Jr.: questions and answers. 14 maio 2008. Disponível em:  
www.nobelprize.org/prizes/peace/1964/king/questions-and-answers/. Acesso em: 22 jun. 2022.
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5 Based on the questions and answers about Nobel Peace Prize winner Martin Luther King, Jr., 
choose the correct sentences.

a. He was born in Georgia, the United States.

b. He was not an only child. 

c. Equality, justice, and peace were his dreams. 

d. He was awarded the Nobel Peace Prize in 1953.

X

X

X

The Nobel Peace Prize 1964Peace Martin Luther King Jr. -Questions And Answers
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6 Which sentence from exercise 5 is in the negative form? Replace each icon  with I/he/she/it or 
we/you/they to complete the statements.

a. In negative sentences, we use was not (= wasn’t) when the subject is .

b. In negative sentences, we use were not (= weren’t) when the subject is .

7 Answer the following questions about Martin Luther King, Jr. and Nelson Mandela as in the examples. 
If necessary, go back to the texts on pages 72 and 78 to check out details about their lives.

Examples:  a. Yes, he was. 
b. No, he wasn’t.

a. Was Martin Luther King, Jr. born in Atlanta?

b. Was he an anti-apartheid leader?

c. Was he the first child? 

d. Was he younger than his sister? 

e. Was Nelson Mandela the first president after apartheid? 

f. Were Martin Luther King, Jr. and Nelson Mandela single? 

g. Were they awarded the Nobel Peace Prize? 

8 What is the structure of interrogative sentences with the verb to be in the simple past?  
Choose a or b.

a. Was/Were + subject.

9 It’s time to play a guessing game with your classmate. 
Think of a person who was very famous in the past, but 
don’t say his/her name to your classmate. Then, as in the 
example, your classmate is going to ask yes/no questions 
to find out who your secret person is. Take turns. You can 
play it as many times as you want.

Student A: Was the person a woman?

Student B: Yes, she was.

Student A: Was she from the United States?

Student B: No, she wasn’t.

Student A: Was she from Brazil?

Student B: Yes, she was.

Student A: Was she a famous singer?

Student B: Yes, she was.

Student A: Was she Marília Mendonça?

Student B: Yes, she was.

Sentence b (“He was not an only child.”).

I/he/she/it

we/you/they

No, he wasn’t.

Yes, he was.

No, they weren’t.

Yes, they were.

b. Subject + was/were.X

Short answers with the verb to be in the simple past:
Yes, I/he/she/it was. 
Yes, we/you/they were.

No, I/he/she/it wasn’t. 
No, we/you/they weren’t.

Language Note

No exercício 9, faça um jogo de 
adivinhação com um(a) colega. Pense 
em uma pessoa que foi muito famosa no 
passado, mas não diga seu nome a seu/sua 
colega. Depois, como no exemplo, seu/sua 
colega vai fazer perguntas de sim ou não 
para descobrir quem é a pessoa secreta. 
Revezem-se. Vocês podem jogar  
quantas vezes quiserem!

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.
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Yes, he was.
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Listening
and Speaking

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento 
das habilidades de 
compreensão e pro-
dução de textos orais 
(listening e speaking, 
respectivamente) em 
diversos contextos 
discursivos por meio 
de diferentes práticas 
de interação social. 

Na parte de compre-
ensão oral desta seção, 
busca-se levar os/as es-
tudantes a reconhecerem, 
com apoio de palavras 
cognatas e pistas do con-
texto discursivo, o assun-
to e as informações prin-
cipais em textos orais.

 Consulte a seção 
Orientações complemen-
tares no Manual do Pro-
fessor para ver nota so-
bre Martin Luther King, 
Jr. (a parte referente à 
abertura desta unidade). 

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1 e 2 

contemplam a seguin-
te habilidade da BNCC: 

 • EF07LI03: Mobilizar 
conhecimentos pré-
vios para compreen-
der texto oral.

O exercício 3 con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC:

 • EF07LI04: Identifi-
car o contexto, a fina-
lidade, o assunto e os 
interlocutores em tex-
tos orais presentes no 
cinema, na internet, na 
televisão, entre outros.

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio 
utilizado nos exercícios 
3, 4 e 5, consulte a seção 
Audio Scripts no Livro do 
Estudante. 

1 Who was Martin Luther King, Jr.? Choose a or b.

a. An American civil rights campaigner. 

b. A South African human rights activist.

2 What else do you know about him?

3 Listen to part of the I Have a Dream speech 
delivered by Martin Luther King, Jr. on 28th 
August, 1963. What is the speech about?

4 Listen to the recording again and choose the 
items that Martin Luther King, Jr. mentions in 
his speech. 

a. One day black and white people will be able to sit down together at 
the table of brotherhood. 

b. One day little black boys and black girls will be able to join hands with 
little white boys and white girls as sisters and brothers.

c. One day the state of Mississippi will be transformed into an oasis of 
freedom and justice. 

d. One day his four little children will live in a nation where they will 
not be judged by the color of their skin but by the content of their 
character. 

5 Listen to the recording once more and check your answers to exercise 4.

6 Which adjectives can best describe the I Have a Dream speech?

a. Emotional. 

b. Hopeful.

c. Violent.

7 What do you think of the speech? In your opinion, has his dream come 
true? Why (not)?
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12
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LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Ative seu conhecimento 
prévio sobre o tema do 
texto oral para favorecer 
o estabelecimento de 
hipóteses sobre o que 
será ouvido.

TIP

No exercício 3, ouça 
uma parte do discurso 
“I Have a Dream” 
proferido por Martin 
Luther King, Jr. para 
identificar seu assunto.

TIP
Ao ouvir o áudio, perceba 
que o discurso “I Have 
a Dream” foi proferido 
durante uma marcha 
pela aprovação da lei 
dos direitos civis nos 
Estados Unidos, da 
qual participaram mais 
de 250 mil pessoas. 
Considerando esse 
contexto e o que você 
já sabe sobre Martin 
Luther King, Jr., qual a 
finalidade do discurso 
desse líder?

Think about it!
O Dia de Martin Luther King, Jr. (MLK Day) é um feriado nacional nos Estados Unidos em homenagem a ele, sendo 
celebrado na terceira segunda-feira do mês de janeiro desde 1983. Trata-se de um dos três feriados nacionais dos Estados 
Unidos em comemoração a uma pessoa. Quais feriados, no Brasil, são em homenagem a líderes de destaque na nossa 
história? Quando eles são celebrados e quem foram essas pessoas?
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Personal answer.

Suggested answers: Freedom./Equality./Justice.

Sugestões de resposta: Expressar suas ideias sobre direitos 
civis e igualdade social./Mobilizar a população estadunidense 
para apoiar seus ideais de liberdade e igualdade.

Personal answers.

Tiradentes e o Dia Nacional da Consciência Negra. 
Tiradentes é um feriado nacional brasileiro celebrado no dia 21 de abril em homenagem ao inconfidente Joaquim 
José da Silva Xavier. O Dia Nacional da Consciência Negra é celebrado em 20 de novembro, sendo considerado 
feriado em cerca de mil cidades em todo o país e em estados como Alagoas, Amazonas, Amapá, Mato Grosso, Rio 
de Janeiro, entre outros. A data foi escolhida para coincidir com o dia da morte de Zumbi dos Palmares, o último dos 
líderes do Quilombo de Palmares.80
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No exercício 8, 
converse com um(a) 
colega sobre quatro 
mulheres que foram 
ativistas pelos 
direitos civis. Use 
as informações em 
destaque e a conversa 
do exemplo como apoio. 
Vocês também podem 
conversar sobre outras 
pessoas que lutaram 
por igualdade. 

8 In pairs, talk about four women who were civil rights activists. Use 
the information in the boxes to help you. You can also talk about other 
people who have fought for equality. Take turns as in the example.
Personal answer.
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Emmeline Pankhurst

(1858-1928, Manchester, England)

 • British political activist and leader of the 
British suffragette movement;

 • known for her courageous character;

 • famous for helping women win the right to vote.

Student A: Do you know who Emmeline Pankhurst was?

Student B: Not really. Who was she?

Student A: She was a British political activist and leader of the British suffragette movement.

Student B: Where was she from?

Student A: Manchester, England.

Student B: What was she famous for?

Laudelina de Campos Melo

(1904-1991, Minas Gerais, Brazil)

 • Brazilian activist who worked as a domestic 
worker for most of her life;

 • founded the first association of domestic 
workers in Brazil in 1936;

 • best known for helping domestic workers win 
the right to be registered officially as paid 
workers and to have social security.
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Para saber mais sobre 
Laudelina de Campos 
Melo, pioneira na 
luta por direitos de 
trabalhadores domésticos 
no Brasil, visite: www.
bbc.com/portuguese/
geral-54507024 (Acesso 
em: 2 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

Rosa Parks

(1913-2005, Alabama, United States)

 • African-American civil rights activist and “mother of the freedom 
movement”;

 • international icon of resistance to racial segregation;

 • best known for the Montgomery Bus Boycott (a protest campaign 
against the policy of racial segregation on the buses of  
Montgomery, Alabama).W
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Fontes de pesquisa: EMMELINE Pankhurst. In: ENCYCLOPEDIA Britannica. 10 jun. 2022.  
Disponível em: www.britannica.com/biography/Emmeline-Pankhurst; AGÊNCIA BRASIL. Dia da Mulher: conheça oito defensoras dos 

direitos femininos. 8 mar. 2016. Disponível em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/en/node/1004904; ROSA Parks. In: ENCYCLOPEDIA 
Britannica. 2022. Disponível em: www.britannica.com/biography/Rosa-Parks. Acessos em: 22 jun. 2022.
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Manual do Professor – Unit 4

Habilidades da BNCC
O exercício 8 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos. 

Exercício 8
Destaque que o diá-

logo apresentado neste 
exercício é apenas um 
exemplo, e não um mo-
delo a ser repetido.

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual do 
Professor para ver nota 
sobre Rosa Parks. Con-
sulte também nessa se-
ção a parte referente à 
abertura desta unidade 
para informações sobre 
Emmeline Pankhurst e 
Laudelina de Campos 
Melo. 

1 Who was Martin Luther King, Jr.? Choose a or b.

a. An American civil rights campaigner. 

b. A South African human rights activist.

2 What else do you know about him?

3 Listen to part of the I Have a Dream speech 
delivered by Martin Luther King, Jr. on 28th 
August, 1963. What is the speech about?

4 Listen to the recording again and choose the 
items that Martin Luther King, Jr. mentions in 
his speech. 

a. One day black and white people will be able to sit down together at 
the table of brotherhood. 

b. One day little black boys and black girls will be able to join hands with 
little white boys and white girls as sisters and brothers.

c. One day the state of Mississippi will be transformed into an oasis of 
freedom and justice. 

d. One day his four little children will live in a nation where they will 
not be judged by the color of their skin but by the content of their 
character. 

5 Listen to the recording once more and check your answers to exercise 4.

6 Which adjectives can best describe the I Have a Dream speech?

a. Emotional. 

b. Hopeful.

c. Violent.

7 What do you think of the speech? In your opinion, has his dream come 
true? Why (not)?
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LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Ative seu conhecimento 
prévio sobre o tema do 
texto oral para favorecer 
o estabelecimento de 
hipóteses sobre o que 
será ouvido.

TIP

No exercício 3, ouça 
uma parte do discurso 
“I Have a Dream” 
proferido por Martin 
Luther King, Jr. para 
identificar seu assunto.

TIP
Ao ouvir o áudio, perceba 
que o discurso “I Have 
a Dream” foi proferido 
durante uma marcha 
pela aprovação da lei 
dos direitos civis nos 
Estados Unidos, da 
qual participaram mais 
de 250 mil pessoas. 
Considerando esse 
contexto e o que você 
já sabe sobre Martin 
Luther King, Jr., qual a 
finalidade do discurso 
desse líder?

Think about it!
O Dia de Martin Luther King, Jr. (MLK Day) é um feriado nacional nos Estados Unidos em homenagem a ele, sendo 
celebrado na terceira segunda-feira do mês de janeiro desde 1983. Trata-se de um dos três feriados nacionais dos Estados 
Unidos em comemoração a uma pessoa. Quais feriados, no Brasil, são em homenagem a líderes de destaque na nossa 
história? Quando eles são celebrados e quem foram essas pessoas?
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Personal answer.

Suggested answers: Freedom./Equality./Justice.

Sugestões de resposta: Expressar suas ideias sobre direitos 
civis e igualdade social./Mobilizar a população estadunidense 
para apoiar seus ideais de liberdade e igualdade.

Personal answers.

Tiradentes e o Dia Nacional da Consciência Negra. 
Tiradentes é um feriado nacional brasileiro celebrado no dia 21 de abril em homenagem ao inconfidente Joaquim 
José da Silva Xavier. O Dia Nacional da Consciência Negra é celebrado em 20 de novembro, sendo considerado 
feriado em cerca de mil cidades em todo o país e em estados como Alagoas, Amazonas, Amapá, Mato Grosso, Rio 
de Janeiro, entre outros. A data foi escolhida para coincidir com o dia da morte de Zumbi dos Palmares, o último dos 
líderes do Quilombo de Palmares.80
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No exercício 8, 
converse com um(a) 
colega sobre quatro 
mulheres que foram 
ativistas pelos 
direitos civis. Use 
as informações em 
destaque e a conversa 
do exemplo como apoio. 
Vocês também podem 
conversar sobre outras 
pessoas que lutaram 
por igualdade. 

8 In pairs, talk about four women who were civil rights activists. Use 
the information in the boxes to help you. You can also talk about other 
people who have fought for equality. Take turns as in the example.
Personal answer.
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Emmeline Pankhurst

(1858-1928, Manchester, England)

 • British political activist and leader of the 
British suffragette movement;

 • known for her courageous character;

 • famous for helping women win the right to vote.

Student A: Do you know who Emmeline Pankhurst was?

Student B: Not really. Who was she?

Student A: She was a British political activist and leader of the British suffragette movement.

Student B: Where was she from?

Student A: Manchester, England.

Student B: What was she famous for?

Laudelina de Campos Melo

(1904-1991, Minas Gerais, Brazil)

 • Brazilian activist who worked as a domestic 
worker for most of her life;

 • founded the first association of domestic 
workers in Brazil in 1936;

 • best known for helping domestic workers win 
the right to be registered officially as paid 
workers and to have social security.
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Para saber mais sobre 
Laudelina de Campos 
Melo, pioneira na 
luta por direitos de 
trabalhadores domésticos 
no Brasil, visite: www.
bbc.com/portuguese/
geral-54507024 (Acesso 
em: 2 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

Rosa Parks

(1913-2005, Alabama, United States)

 • African-American civil rights activist and “mother of the freedom 
movement”;

 • international icon of resistance to racial segregation;

 • best known for the Montgomery Bus Boycott (a protest campaign 
against the policy of racial segregation on the buses of  
Montgomery, Alabama).W
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Fontes de pesquisa: EMMELINE Pankhurst. In: ENCYCLOPEDIA Britannica. 10 jun. 2022.  
Disponível em: www.britannica.com/biography/Emmeline-Pankhurst; AGÊNCIA BRASIL. Dia da Mulher: conheça oito defensoras dos 

direitos femininos. 8 mar. 2016. Disponível em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/en/node/1004904; ROSA Parks. In: ENCYCLOPEDIA 
Britannica. 2022. Disponível em: www.britannica.com/biography/Rosa-Parks. Acessos em: 22 jun. 2022.
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Writing

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de produ-
ção de textos escritos 
(writing). Pretende-se 
levar os/as estudan-
tes a compreenderem 
a produção textual 
como um processo 
que inclui planejamen-
to, escrita, revisão (por 
pares) e reescrita, que 
pode ser desenvolvido 
em dupla/grupo, de 
forma colaborativa. 
Ao longo desta obra, 
são explorados textos 
de diferentes gêneros 
discursivos.

Explique para os/as 
estudantes que observar 
características de um gê-
nero discursivo nos ajuda 
a compreender e produzir 
textos desse gênero.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1 e 2, 

assim como o boxe Tip 
desta seção, contem-
plam as seguintes ha-
bilidades da BNCC: 

 • EF07LI12: Planejar a 
escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte). 

 • EF07LI13: Organi-
zar texto em unidades 
de sentido, dividindo-
-o em parágrafos ou 
tópicos e subtópicos, 
explorando as possi-
bilidades de organiza-
ção gráfica, de suporte 
e de formato do texto. 

 • EF07LI14: Produzir 
textos diversos sobre 
fatos, acontecimen-
tos e personalidades 
do passado (linha do 
tempo/timelines, bio-
grafias, verbetes de 
enciclopédias, blogues, 
entre outros).

Exercício 1
Destaque para os/as estudantes a importância de 

compreenderem os elementos envolvidos no contexto 
de produção escrita (quem escreve, para quem escreve, 
o que escreve, com que objetivo, com que estilo, em 
que suporte) e levá-los em consideração no processo 
de criação, revisão e reescrita do texto.

Exercício 2
Oriente os/as estudantes a pedirem ajuda aos/às 

professores/as de História e Geografia para a elabo-
ração das FAQ.

Nesta unidade, você leu, nas páginas 76 e 78, dois textos organizados no formato de perguntas 
e respostas. Textos como esses são, geralmente, chamados de FAQ (frequently asked questions) 
ou Q&A (questions and answers) e seu formato ajuda os leitores a localizarem informações sobre 
determinado assunto mais facilmente. Observe que seções de FAQ costumam ser encontradas em 
sites e visam antecipar respostas a dúvidas frequentes dos usuários.

Com base nos textos de perguntas frequentes que você leu, chegou a sua vez de elaborar um texto de 
perguntas frequentes sobre uma pessoa relevante para a nossa história. Você pode escrever sobre um(a) 
líder mundial, ativista, artista, cientista etc. Trabalhe em um grupo de quatro ou cinco pessoas.

1 Before writing your text, replace each icon  with an appropriate answer to identify the 
elements of the writing context. 

a. Writer: you and your classmates

b. Readers: classmates and other people

c. Genre: 

d. Objective: to learn more about 

e. Style:  tone

f. Media: school newspaper/Internet

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

frequently asked questions (FAQ)

personal answer

informative

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, substitua cada ícone  por uma resposta 
adequada para identificar os seguintes elementos do 
contexto de escrita: quem escreve (writer), os possíveis 
leitores (readers), o gênero (genre), o objetivo (objective)  
e o estilo (style) do texto e o meio pelo qual ele é  
divulgado (media).

3 It’s time to share your FAQ with your classmates and other people. The texts can be published, for 
example, on the Internet (blog, school website, etc.) or in the school newspaper.

1.   Com seus/suas colegas, escolha uma pessoa para ser tema das 
suas perguntas.

2.  Faça um levantamento de ideias (brainstorming) para listar 
perguntas sobre a pessoa escolhida. Tente incluir assuntos como 
o local e a data de nascimento, os motivos para ser conhecido(a), 
informações sobre a vida profissional e pessoal.

3.  Pesquise informações para responder às perguntas feitas. 
Busque fontes confiáveis e verifique todos os dados.

4.  Faça um rascunho das respostas no seu caderno. Comece com 
as perguntas mais fáceis. Seja breve e claro/a.

5.  Organize as perguntas e as respostas de modo que fiquem 
visualmente separadas umas das outras. Você pode usar 
negrito, itálico e/ou uma cor diferente para as perguntas.

6.  Troque os seus textos rascunhados de perguntas frequentes 
(FAQ) com outro grupo e discuta-os.

7.  Faça as correções necessárias.
8.  Crie a versão final de seu texto de perguntas frequentes.

Ao revisar os textos, 
considere, por exemplo:

 •objetivo: As informações 
estão adequadas à 
finalidade do texto?
 •linguagem: As 
perguntas e respostas 
estão redigidas de 
maneira clara e objetiva?
 •conteúdo: As 
informações foram 
verificadas e estão 
corretas?
 •leiaute: A organização 
visual facilita a rápida 
compreensão das 
informações?

Reescreva seu texto com 
base na revisão feita por 
você e seus/suas colegas.

TIP
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Read this text about Abdias Nascimento, a leading Brazilian figure in Black culture who left an 
important legacy to our society. Then, talk to a classmate about it and answer the following questions.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD

 • Who was Abdias Nascimento? 

 • Which museum was founded by Abdias Nascimento?

 • When was he nominated for the Nobel Peace Prize? Why was he nominated for this award?

 • In your opinion, is it important to promote projects like the one mentioned in the text? Why?

Suggested answer: He was a renowned Afro-Brazilian artist, activist, scholar and poet.

Museu de Arte Negra (Black Art Museum).

ELEODE, Emi. Brazil's Black Art Museum takes up residence at Inhotim sculpture park. The Art 
Newspaper, 14 dez. 2021. Disponível em: www.theartnewspaper.com/2021/12/14/brazil-black-art-

museum-inhotim-sculpture-park. Acesso em: 22 jun. 2022.
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renowned: renomado/a
heritage: patrimônio, herança
scholar: acadêmico/a, estudioso/a

Think about it!
Escravidão e racismo fazem parte da nossa história e não podem ser ignorados. Na sua opinião, é importante que os 
jovens conheçam o que aconteceu com seus ancestrais? Em pequenos grupos, discuta o lugar da história em nossas vidas.

Resposta pessoal.

In 2010. Suggested answer: Because of his long trajectory in activism, fighting racism 
and promoting the multifaceted creations of Black artists from Brazil and beyond.

Brazil’s Black Art Museum takes up residence at 
Inhotim sculpture park

Founded by artist Abdias Nascimento, the institution will stage a 
series of four exhibitions at Inhotim over the next two years

Ten years after the death of renowned Afro-Brazilian artist, activist, 
scholar and poet Abdias Nascimento (1914-2011), a two-year project will 
bring his legacy to Brazil’s most popular contemporary sculpture park. 
The collaboration will introduce the Museu de Arte Negra (Black Art 
Museum) to a wider public and expand on Nascimento’s legacy. 

“Abdias Nascimento and Black Art Museum” is a joint project between Institute Inhotim and 
the Institute for Afro-Brazilian Research and Studies (IPEAFRO). (…)

Paintings, photographs, drawings, prints and installations are being exhibited in the shows 
“in addition to a rich collection of documents that tells parts of Brazilian culture, with Black 
people as protagonists,” says Deri Andrade, Inhotim’s assistant curator. (…)

A 2010 Nobel Peace Prize nominee, Nascimento had a long trajectory in activism, fighting 
racism and promoting the multifaceted creations of Black artists from Brazil and beyond. IPEAFRO 
was created to bring Black heritage to the attention of schools, policymakers and educators. (…)
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Personal answers. Possible answers:  To expand on Nascimento’s legacy./To bring Black heritage to the 
attention of schools, policymakers and educators.

Para conhecer diferentes mulheres que contribuíram/contribuem para grandes mudanças no mundo, visite:
 • www.bbc.co.uk/newsround/42872803

Para assistir a um trecho de uma entrevista em que Nelson Mandela fala sobre a importância da humildade, visite:
 • https://youtu.be/wX85KLMOnQg

(Acesso em: 2 mar. 2022).

Recommended Resources
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Manual do Professor – Unit 4

Looking Ahead

Solicite a participação 
de todos/as no debate 
e incentive o estabeleci-
mento de relações entre 
os temas abordados e a 
vida dos/as estudantes e 
da comunidade. 

Habilidades da BNCC
O exercício propos-

to na seção Looking 
Ahead contempla a 
seguinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

Os/as estudantes po-
dem responder às per-
guntas em inglês oral-
mente ou por escrito no 
caderno, a seu critério.

Think about it!
Promova um debate 

com os/as estudantes so-
bre o papel da memória, 
do passado, e o lugar da 
história em nossas vidas. 
A partir do que foi visto 
nesta unidade sobre o 
apartheid na África do Sul 
e a segregação racial nos 
Estados Unidos, e com o 
apoio dos/as professo-
res/as de História e Geo-
grafia, os/as estudantes 
podem pesquisar sobre 
o período de escravidão 
no Brasil e a promulgação 
das seguintes leis: Lei Eu-
sébio de Queirós, Lei do 
Ventre Livre, Lei dos Se-
xagenários e Lei Áurea. 
Eles/as também podem 
pesquisar sobre pesso-
as que se destacam na 
luta contra o racismo e/
ou outras questões rela-
cionadas à justiça social. 
Os/as estudantes podem 
organizar um mural com 
fotos, histórias, poemas 
ou letras de canções que 
tratam de movimentos 
de libertação da história 
brasileira.

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objetiva-se ampliar a discussão do 
tema da unidade, estabelecendo-se relações com a 

realidade dos/as estudantes e de sua comunidade 
e promovendo-se a integração com outras áreas do 
conhecimento.

Nesta unidade, você leu, nas páginas 76 e 78, dois textos organizados no formato de perguntas 
e respostas. Textos como esses são, geralmente, chamados de FAQ (frequently asked questions) 
ou Q&A (questions and answers) e seu formato ajuda os leitores a localizarem informações sobre 
determinado assunto mais facilmente. Observe que seções de FAQ costumam ser encontradas em 
sites e visam antecipar respostas a dúvidas frequentes dos usuários.

Com base nos textos de perguntas frequentes que você leu, chegou a sua vez de elaborar um texto de 
perguntas frequentes sobre uma pessoa relevante para a nossa história. Você pode escrever sobre um(a) 
líder mundial, ativista, artista, cientista etc. Trabalhe em um grupo de quatro ou cinco pessoas.

1 Before writing your text, replace each icon  with an appropriate answer to identify the 
elements of the writing context. 

a. Writer: you and your classmates

b. Readers: classmates and other people

c. Genre: 

d. Objective: to learn more about 

e. Style:  tone

f. Media: school newspaper/Internet

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

frequently asked questions (FAQ)

personal answer

informative

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, substitua cada ícone  por uma resposta 
adequada para identificar os seguintes elementos do 
contexto de escrita: quem escreve (writer), os possíveis 
leitores (readers), o gênero (genre), o objetivo (objective)  
e o estilo (style) do texto e o meio pelo qual ele é  
divulgado (media).

3 It’s time to share your FAQ with your classmates and other people. The texts can be published, for 
example, on the Internet (blog, school website, etc.) or in the school newspaper.

1.   Com seus/suas colegas, escolha uma pessoa para ser tema das 
suas perguntas.

2.  Faça um levantamento de ideias (brainstorming) para listar 
perguntas sobre a pessoa escolhida. Tente incluir assuntos como 
o local e a data de nascimento, os motivos para ser conhecido(a), 
informações sobre a vida profissional e pessoal.

3.  Pesquise informações para responder às perguntas feitas. 
Busque fontes confiáveis e verifique todos os dados.

4.  Faça um rascunho das respostas no seu caderno. Comece com 
as perguntas mais fáceis. Seja breve e claro/a.

5.  Organize as perguntas e as respostas de modo que fiquem 
visualmente separadas umas das outras. Você pode usar 
negrito, itálico e/ou uma cor diferente para as perguntas.

6.  Troque os seus textos rascunhados de perguntas frequentes 
(FAQ) com outro grupo e discuta-os.

7.  Faça as correções necessárias.
8.  Crie a versão final de seu texto de perguntas frequentes.

Ao revisar os textos, 
considere, por exemplo:

 •objetivo: As informações 
estão adequadas à 
finalidade do texto?
 •linguagem: As 
perguntas e respostas 
estão redigidas de 
maneira clara e objetiva?
 •conteúdo: As 
informações foram 
verificadas e estão 
corretas?
 •leiaute: A organização 
visual facilita a rápida 
compreensão das 
informações?

Reescreva seu texto com 
base na revisão feita por 
você e seus/suas colegas.

TIP
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Read this text about Abdias Nascimento, a leading Brazilian figure in Black culture who left an 
important legacy to our society. Then, talk to a classmate about it and answer the following questions.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD

 • Who was Abdias Nascimento? 

 • Which museum was founded by Abdias Nascimento?

 • When was he nominated for the Nobel Peace Prize? Why was he nominated for this award?

 • In your opinion, is it important to promote projects like the one mentioned in the text? Why?

Suggested answer: He was a renowned Afro-Brazilian artist, activist, scholar and poet.

Museu de Arte Negra (Black Art Museum).

ELEODE, Emi. Brazil's Black Art Museum takes up residence at Inhotim sculpture park. The Art 
Newspaper, 14 dez. 2021. Disponível em: www.theartnewspaper.com/2021/12/14/brazil-black-art-

museum-inhotim-sculpture-park. Acesso em: 22 jun. 2022.
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renowned: renomado/a
heritage: patrimônio, herança
scholar: acadêmico/a, estudioso/a

Think about it!
Escravidão e racismo fazem parte da nossa história e não podem ser ignorados. Na sua opinião, é importante que os 
jovens conheçam o que aconteceu com seus ancestrais? Em pequenos grupos, discuta o lugar da história em nossas vidas.

Resposta pessoal.

In 2010. Suggested answer: Because of his long trajectory in activism, fighting racism 
and promoting the multifaceted creations of Black artists from Brazil and beyond.

Brazil’s Black Art Museum takes up residence at 
Inhotim sculpture park

Founded by artist Abdias Nascimento, the institution will stage a 
series of four exhibitions at Inhotim over the next two years

Ten years after the death of renowned Afro-Brazilian artist, activist, 
scholar and poet Abdias Nascimento (1914-2011), a two-year project will 
bring his legacy to Brazil’s most popular contemporary sculpture park. 
The collaboration will introduce the Museu de Arte Negra (Black Art 
Museum) to a wider public and expand on Nascimento’s legacy. 

“Abdias Nascimento and Black Art Museum” is a joint project between Institute Inhotim and 
the Institute for Afro-Brazilian Research and Studies (IPEAFRO). (…)

Paintings, photographs, drawings, prints and installations are being exhibited in the shows 
“in addition to a rich collection of documents that tells parts of Brazilian culture, with Black 
people as protagonists,” says Deri Andrade, Inhotim’s assistant curator. (…)

A 2010 Nobel Peace Prize nominee, Nascimento had a long trajectory in activism, fighting 
racism and promoting the multifaceted creations of Black artists from Brazil and beyond. IPEAFRO 
was created to bring Black heritage to the attention of schools, policymakers and educators. (…)
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Personal answers. Possible answers:  To expand on Nascimento’s legacy./To bring Black heritage to the 
attention of schools, policymakers and educators.

Para conhecer diferentes mulheres que contribuíram/contribuem para grandes mudanças no mundo, visite:
 • www.bbc.co.uk/newsround/42872803

Para assistir a um trecho de uma entrevista em que Nelson Mandela fala sobre a importância da humildade, visite:
 • https://youtu.be/wX85KLMOnQg

(Acesso em: 2 mar. 2022).
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REVIEW 2
UNITS 3 & 4

OBJETIVOS
DA UNIDADE

Os objetivos desta 
unidade são rever os 
conteúdos referen-
tes às duas unidades 
anteriores e servir de 
instrumento de diag-
nóstico do grau de 
aprendizagem dos/as 
estudantes.

 Nesta unidade de 
revisão, são indicadas 
as habilidades da BNCC 
contempladas nos diver-
sos exercícios, boxes e/
ou seções. Para conhecer 
todas as habilidades tra-
balhadas no volume, or-
ganizadas em um quadro 
geral, consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Diagnóstico da apren-
dizagem

Esta unidade de revi-
são inclui exercícios de 
compreensão escrita so-
bre um texto com tema 
relacionado à unidade 4 
(Reading Comprehension) 
e exercícios sobre os 
aspectos gramaticais 
apresentados nas uni-
dades 3 e 4 (Language 
in Use). Dessa forma, 
esta unidade de revisão 
pode ser utilizada como 
um dos instrumentos de 
diagnóstico do grau de 
aprendizagem dos/as 
estudantes referente às 
duas unidades anterio-
res. Para tal, os exercícios 
podem ser respondidos 
em folha avulsa, a ser en-
tregue ao/à professor(a) 
para correção ou pode-
-se pedir aos/às pró-
prios/as estudantes que 
indiquem os exercícios 

que consideraram mais desafiadores. A partir da 
identificação de possíveis dificuldades em relação aos 
conteúdos e habilidades trabalhados nessas unidades, 
sugerimos, ao longo desta seção, algumas estratégias 
e/ou atividades que podem auxiliar os/as estudantes 
a superar essas dificuldades.

Reading Comprehension

Habilidades da BNCC
O exercício 1 contempla a seguinte habilidade da BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar o sentido global de textos em 
língua inglesa por inferências, com base em leitura rá-
pida, observando títulos, primeiras e últimas frases de 
parágrafos e palavras-chave repetidas.

REVIEW 2 • UNITS 3 & 4

READING COMPREHENSION
1 Before reading the following text, take a look at its title, subtitle and picture. What do you 

expect to read about?

 Now read the text and do exercises 2 and 3.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

www.classicfm.com

Who was Chiquinha Gonzaga? (...)
15 October 2020, 16:30 | Updated: 20 May 2021, 14:21

Meet Brazilian composer and conductor Chiquinha 
Gonzaga, a brilliant musical mind who campaigned 
for the abolition of slavery and was the first pianist of 
‘choro’ music.

Francisca Edwiges Neves Gonzaga, or ‘Chiquinha’ as she 
became known, was born in 1847 in Rio de Janeiro, Brazil. 
(…)

Music was young Chiquinha’s passion. But at age 16, 
her father arranged her marriage to a naval officer, 
who he hoped would introduce Chiquinha to high 
society in Rio.

Chiquinha’s husband disapproved of her music-making. 
And after having three children together, he asked 
Chiquinha to choose between him and music. (...)

She left him, causing a scandal and her own father to disown her. (…)

Chiquinha is remembered today as the first woman conductor in Brazil – but it wasn’t just in 
her professional life that she made a mark.

She fought for the end of slavery in Brazil, joining the abolitionist movement. (...)

ROBERTS, Maddy Shaw. Who was Chiquinha Gonzaga? Brazil's first female conductor who left her husband for music. Classic FM. 15 out. 
2020. Disponível em: www.classicfm.com/discover-music/chiquinha-gonzaga-brazil-first-woman-conductor-choro-composer/.  

Acesso em: 24 jun. 2022.
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a. She was the first female conductor  
in Brazil. X 

b. She decided to leave her husband because 
he disapproved of her musical activities. X

c. She was part of high society in Rio de 
Janeiro when she was young.

d. She campaigned for the end of slavery  
in Brazil. X

2 Choose the correct statements about Chiquinha Gonzaga. slavery: escravidão

Suggested answers: Chiquinha Gonzaga./Brazilian composer and conductor  
Chiquinha Gonzaga.
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REVIEW 2 • UNITS 3 & 4

Marie Curie grew up in Warsaw, Poland where she  born on November 7, 
1867. Her birth name  Maria Sklodowska, but her family called her Manya. 
Her parents  both teachers. (…) Marie  the youngest of five children.

was; was; were; was

3 Answer the questions about Chiquinha Gonzaga with short answers.

a. Was music her passion?

b. Was she the first singer of ‘choro’ music?

c. Was she married to a naval officer at the 
age of sixteen?

d. Was her husband happy about her career  
in music?

e. Was she part of the abolitionist movement  
in Brazil?

Yes, it was.

No, he wasn’t.

Yes, she was.

No, she wasn’t.

Yes, she was.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LANGUAGE IN USE
Simple Past (Verb To Be)
1 Replace each icon  with was or were to complete the following texts.

Civil-rights activist, born Rosa Louise McCauley on February 4, 1913, in 
Tuskegee, Alabama, Rosa  the daughter of a carpenter and a school 
teacher. When she  two, her parents separated and her mother moved 
them to live on her grandparents farm in Pine Level, Alabama. Both her 
grandparents  former slaves and strong advocates for racial equality.

was; was; were
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Marie Curie  
(1867-1934), scientist

Rosa Parks (1913-2005),  
civil rights activist

Think about it!
Chiquinha Gonzaga deixou sua marca tanto por sua atuação profissional quanto pela sua luta pelo fim do regime 
escravocrata no Brasil. Você conhece outras mulheres que, como Chiquinha, são consideradas figuras importantes para a 
construção da nossa cultura e história? Resposta pessoal.

self-portrait: autorretrato

(…) Frida enjoyed art from an early age, but she had very little formal art 
education. Her father  a photographer and she gained some appreciation  
for light and perspective from him. (…) Most of Frida's early paintings   
self-portraits or paintings of her sisters and friends. (…) She used bold and 
vibrant colors and many of her paintings  small in size. was; were; were
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Frida Kahlo  
(1907-1954), painter

DUCKSTERS. Art history and artists: Frida Kahlo. 2022.  
Disponível em: www.ducksters.com/biography/artists/frida_kahlo.php. Acesso em: 4 jun. 2022.

DUCKSTERS. Marie Curie. 2022. Disponível em: www.ducksters.com/biography/women_leaders/marie_curie.php. Acesso em: 4 jun. 2022.

BLACK HISTORY IN AMERICA. Rosa Parks. [2022?]. Disponível em: www.myblackhistory.net/Rosa_Parks.htm.  
Acesso em: 4 jun. 2022.slave: escravo/a
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Manual do Professor – Review 2

Language in Use

Simple Past 
(Verb To Be)

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1 e 2 

contemplam parcial-
mente a seguinte habi-
lidade da BNCC: 

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples (...), 
mostrando relações de 
sequência e causalidade.

 Consulte a seção 
Orientações complemen-
tares no Manual do Pro-
fessor para ver nota sobre 
Frida Kahlo e Marie Curie. 
Consulte essa seção para 
informações sobre Rosa 
Parks na parte referente 
à unidade 4 (página 81). 

Apoio a estudantes 
com diferentes níveis de 
aprendizagem

Para os/as estudantes 
que encontraram dificul-
dades no uso do Simple 
Past (Verb to be), conteú-
do trabalhado na unidade 
4, recomende que façam 
uma revisão do respectivo 
trecho da seção Language 
Reference + Extra Practice, 
registrando, no caderno, 
as principais informações 
sobre esse tópico e (re)fa-
zendo os exercícios pro-
postos na referida seção. 
Oriente os/as estudantes 
a incluírem também, no 
caderno, desenhos ou 
fotos acompanhadas de 
frases no simple past que 
descrevam personalida-
des do passado (quando 
e onde nasceram, suas 
nacionalidades, suas 
profissões).

Se houver mais de 
um(a) estudante com as 
mesmas dificuldades, 
incentive o estudo em 
duplas ou grupos. Estu-
dantes que já compreen-
deram determinados tó-
picos também podem ser 
convidados/as a apoiar 
aqueles que ainda en-
contram dificuldades 
nesses assuntos e, ao 
mesmo tempo, apren-
der com essa parceria. 
A realização de exer-
cícios em duplas pode 
facilitar o apoio mútuo. 

Exercício 1
Este exercício pode ser feito oralmente ou por escrito 

no caderno, a seu critério.
Exercício 2

Ao corrigir este exercício, peça aos/às estudantes para 
justificar por que o item c não está de acordo com o texto. 
Os/as estudantes devem indicar que esse item não está 
correto porque o pai de Chiquinha esperava que o casa-

mento dela, aos 16 anos, a levasse à alta sociedade carioca.

Apoio a estudantes com diferentes níveis de apren-
dizagem

Aos/às estudantes que encontraram dificuldades nos 
exercícios de compreensão escrita, recomende que fa-
çam uma revisão das estratégias de leitura apresenta-
das na seção Tips into Practice do livro e tentem colo-
cá-las em prática ao lerem textos em inglês.

REVIEW 2 • UNITS 3 & 4

READING COMPREHENSION
1 Before reading the following text, take a look at its title, subtitle and picture. What do you 

expect to read about?

 Now read the text and do exercises 2 and 3.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

www.classicfm.com

Who was Chiquinha Gonzaga? (...)
15 October 2020, 16:30 | Updated: 20 May 2021, 14:21

Meet Brazilian composer and conductor Chiquinha 
Gonzaga, a brilliant musical mind who campaigned 
for the abolition of slavery and was the first pianist of 
‘choro’ music.

Francisca Edwiges Neves Gonzaga, or ‘Chiquinha’ as she 
became known, was born in 1847 in Rio de Janeiro, Brazil. 
(…)

Music was young Chiquinha’s passion. But at age 16, 
her father arranged her marriage to a naval officer, 
who he hoped would introduce Chiquinha to high 
society in Rio.

Chiquinha’s husband disapproved of her music-making. 
And after having three children together, he asked 
Chiquinha to choose between him and music. (...)

She left him, causing a scandal and her own father to disown her. (…)

Chiquinha is remembered today as the first woman conductor in Brazil – but it wasn’t just in 
her professional life that she made a mark.

She fought for the end of slavery in Brazil, joining the abolitionist movement. (...)

ROBERTS, Maddy Shaw. Who was Chiquinha Gonzaga? Brazil's first female conductor who left her husband for music. Classic FM. 15 out. 
2020. Disponível em: www.classicfm.com/discover-music/chiquinha-gonzaga-brazil-first-woman-conductor-choro-composer/.  

Acesso em: 24 jun. 2022.
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a. She was the first female conductor  
in Brazil. X 

b. She decided to leave her husband because 
he disapproved of her musical activities. X

c. She was part of high society in Rio de 
Janeiro when she was young.

d. She campaigned for the end of slavery  
in Brazil. X

2 Choose the correct statements about Chiquinha Gonzaga. slavery: escravidão

Suggested answers: Chiquinha Gonzaga./Brazilian composer and conductor  
Chiquinha Gonzaga.
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REVIEW 2 • UNITS 3 & 4

Marie Curie grew up in Warsaw, Poland where she  born on November 7, 
1867. Her birth name  Maria Sklodowska, but her family called her Manya. 
Her parents  both teachers. (…) Marie  the youngest of five children.

was; was; were; was

3 Answer the questions about Chiquinha Gonzaga with short answers.

a. Was music her passion?

b. Was she the first singer of ‘choro’ music?

c. Was she married to a naval officer at the 
age of sixteen?

d. Was her husband happy about her career  
in music?

e. Was she part of the abolitionist movement  
in Brazil?

Yes, it was.

No, he wasn’t.

Yes, she was.

No, she wasn’t.

Yes, she was.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LANGUAGE IN USE
Simple Past (Verb To Be)
1 Replace each icon  with was or were to complete the following texts.

Civil-rights activist, born Rosa Louise McCauley on February 4, 1913, in 
Tuskegee, Alabama, Rosa  the daughter of a carpenter and a school 
teacher. When she  two, her parents separated and her mother moved 
them to live on her grandparents farm in Pine Level, Alabama. Both her 
grandparents  former slaves and strong advocates for racial equality.

was; was; were
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Marie Curie  
(1867-1934), scientist

Rosa Parks (1913-2005),  
civil rights activist

Think about it!
Chiquinha Gonzaga deixou sua marca tanto por sua atuação profissional quanto pela sua luta pelo fim do regime 
escravocrata no Brasil. Você conhece outras mulheres que, como Chiquinha, são consideradas figuras importantes para a 
construção da nossa cultura e história? Resposta pessoal.

self-portrait: autorretrato

(…) Frida enjoyed art from an early age, but she had very little formal art 
education. Her father  a photographer and she gained some appreciation  
for light and perspective from him. (…) Most of Frida's early paintings   
self-portraits or paintings of her sisters and friends. (…) She used bold and 
vibrant colors and many of her paintings  small in size. was; were; were
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Frida Kahlo  
(1907-1954), painter

DUCKSTERS. Art history and artists: Frida Kahlo. 2022.  
Disponível em: www.ducksters.com/biography/artists/frida_kahlo.php. Acesso em: 4 jun. 2022.

DUCKSTERS. Marie Curie. 2022. Disponível em: www.ducksters.com/biography/women_leaders/marie_curie.php. Acesso em: 4 jun. 2022.

BLACK HISTORY IN AMERICA. Rosa Parks. [2022?]. Disponível em: www.myblackhistory.net/Rosa_Parks.htm.  
Acesso em: 4 jun. 2022.slave: escravo/a

85Review 2

D3-ING-F2-4114-V7-RW2-084a087-LA-G24.indd   85D3-ING-F2-4114-V7-RW2-084a087-LA-G24.indd   85 09/07/22   14:1109/07/22   14:11

85

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP56-89.indd   85D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP56-89.indd   85 23/08/22   15:5223/08/22   15:52



No momento da corre-
ção, a discussão sobre 
como os/as estudantes 
chegaram às respostas 
de um exercício tam-
bém contribui para que 
aprendam uns/umas 
com os/as outros/as.

Question Words

Habilidades da BNCC
Os exercícios da sub-

seção Question Words 
retomam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF06LI19: Utilizar o 
presente do indicativo 
(...).

Apoio a estudantes 
com diferentes níveis de 
aprendizagem

Para os/as estudantes 
que encontraram dificul-
dade no uso de Questions 
Words, conteúdo tra-
balhado na unidade 3, 
recomende que façam 
uma revisão do respec-
tivo trecho da seção  
Language Reference  
+ Extra Practice, regis-
trando, no caderno, as 
principais informações 
sobre esse tópico e (re)fa- 
zendo os exercícios pro-
postos na referida seção. 
Oriente os/as estu-
dantes a identificarem 
e incluírem, em suas 
anotações no cader-
no, exemplos de uso de 
pronomes interrogati-
vos (what, where, how) 
observados em diferentes 
contextos e/ou apresen-
tados em aulas sobre o 
assunto, de modo que 
ampliem os exemplos 
indicados na seção  
Language in Use.

a. “Around 60% of the Amazon Rainforest is located in Brazil.”

b. “The name Brazil comes from a tree named brazilwood.”

c. “Brazil covers 3 time zones.”

d. “The climate in the majority of Brazil is tropical.”

e. “There are around 2,500 airports in Brazil.”

4 In each item, put the words into the correct order to write questions.

a. live?/do/Where/you

b. is/population/town?/your/of/What/the

c. What/tourist/town?/main/in/are/your/attractions/the

5 Go back to exercise 4 and answer the questions.

Where does the name Brazil come from?

How many time zones does Brazil cover?

What is the climate in the majority of Brazil?

How many airports are there in Brazil?

Where do you live?

What is the population of your town?

What are the main tourist attractions in your town?

Personal answers.

2 Based on the texts in exercise 1, replace each icon  with was, wasn’t, were or weren’t to 
complete the following sentences.

a. Frida Kahlo’s father  a painter.

b. Marie Curie  born in Poland.

c. Marie Curie  an only child.

d. Rosa Parks’ grandparents  teachers.

e. Rosa Parks’ grandparents  in favor of racial 
equality.

wasn’t weren’t

were
was

wasn’t

Question Words
3 Read the following interesting facts about Brazil and write questions in your notebook as in the 

example. Use the question words in the box.

Example: a. How much of the Amazon Rainforest is located in Brazil?

How many (x 2) • How much  • What • Where 

only child: filho/a único/a

www.sciencekids.co.nz/sciencefacts/countries/brazil.html

SCIENCE KIDS. Country facts: Brazil facts for kids. 11 abr. 2020. Disponível em: www.sciencekids.co.nz/sciencefacts/countries/brazil.html. 
Acesso em: 4 jun. 2022.
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Country Facts
Brazil Facts for Kids

(…)

• The name Brazil comes from a tree named brazilwood. (…)
• The capital city is Brasilia, while the largest city is Sao Paulo. (…)
• Brazil covers 3 time zones. (…)
• Around 60% of the Amazon Rainforest is located in Brazil.
• The climate in the majority of Brazil is tropical. (…)
• There are around 2500 airports in Brazil. (…)
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Nesta seção, reflita sobre a sua aprendizagem e, em seu 
caderno, escreva a resposta a cada pergunta.

I. How well can you do this?

II. What learning resources have you used in Units 3-4?
The items in the box can help you.

 • Dictionaries

 • Internet

 • Glossary

 • Vocabulary Corner

 • Language Reference +  
Extra Practice

 • Recommended Resources

 • Other

Reading • I can understand information given in illustrated maps (e.g. the main attractions of a 
city or area).

• I can understand short, simple texts on familiar matters of a concrete type.
• I can find specific information in practical, concrete, predictable texts (e.g. timelines).

Grammar
• I can use question words (e.g. what, where, who).
• I can use the verb to be in the simple past.

Listening • I can understand instructions spoken carefully and slowly.
• I can understand and extract the essential information from short, recorded 

passages dealing with everyday matters.

Speaking • I can ask and answer simple questions, make and respond to simple statements  
on very familiar topics.

• I can give a simple description of an object or picture while showing it to others  
using basic words and expressions, provided I can prepare for it in advance.

• I can indicate time (e.g. in November, at three o’clock).
• I can express how I am feeling using very basic expressions.
• I can describe everyday aspects of my environment (e.g. people, places).

Writing • I can create a map.
• I can write frequently asked questions (FAQ).
• I can give information in writing about matters of personal relevance using simple 

words and basic expressions.

3 Not so well.1 Very well. 2 Well.

THINKING ABOUT LEARNING
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

III. What can you do to improve your learning?
Example: Surf the Internet to find extra exercises and games in English.
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Manual do Professor – Review 2

Thinking about Learning

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta se-
ção é favorecer a par-
ticipação dos/as estu-
dantes no processo de 
avaliação, desenvol-
vendo sua autonomia 
e seu protagonismo.

Os/as estudantes são 
convidados/as a ava-
liarem, a partir de fra-
ses iniciadas por I can  
e agrupadas em reading, 
grammar ,  l i s ten ing ,  
speaking e writing, o que 
já são capazes de fazer 
em língua inglesa (com 
confiança, satisfatoria-
mente e com dificuldade). 
Dessa forma, a seção se 
torna um instrumento 
para os/as próprios/as 
estudantes fazerem um 
diagnóstico da aprendi-
zagem deles/as em re-
lação às duas unidades 
anteriores. Além disso, 
eles/as são convidados/
as a pensarem nos re-
cursos de aprendizagem 
que têm utilizado para 
estimulá-los/as a am-
pliarem e diversificarem 
o uso desses recursos. 
Finalmente, por meio  
da pergunta What can 
you do to improve your 
learning?, os/as estu-
dantes são incentivados/
as a planejarem ações 
para o aperfeiçoamento 
da própria aprendizagem 
e, se for o caso, buscarem 
estratégias para superar 
eventuais dificuldades. 
A fim de auxiliá-los/as a 
identificarem possíveis 
estratégias e/ou ativi-
dades que os/as ajudem 
no processo de aprendi-
zagem, consulte as su-
gestões para apoio a es-
tudantes com diferentes 
níveis de aprendizagem 
indicadas ao longo da 
unidade Review e, com 
base nos resultados da 
autoavaliação proposta 
nesta seção, recomen-
de-as aos/às estudantes.

a. “Around 60% of the Amazon Rainforest is located in Brazil.”

b. “The name Brazil comes from a tree named brazilwood.”

c. “Brazil covers 3 time zones.”

d. “The climate in the majority of Brazil is tropical.”

e. “There are around 2,500 airports in Brazil.”

4 In each item, put the words into the correct order to write questions.

a. live?/do/Where/you

b. is/population/town?/your/of/What/the

c. What/tourist/town?/main/in/are/your/attractions/the

5 Go back to exercise 4 and answer the questions.

Where does the name Brazil come from?

How many time zones does Brazil cover?

What is the climate in the majority of Brazil?

How many airports are there in Brazil?

Where do you live?

What is the population of your town?

What are the main tourist attractions in your town?

Personal answers.

2 Based on the texts in exercise 1, replace each icon  with was, wasn’t, were or weren’t to 
complete the following sentences.

a. Frida Kahlo’s father  a painter.

b. Marie Curie  born in Poland.

c. Marie Curie  an only child.

d. Rosa Parks’ grandparents  teachers.

e. Rosa Parks’ grandparents  in favor of racial 
equality.

wasn’t weren’t

were
was

wasn’t

Question Words
3 Read the following interesting facts about Brazil and write questions in your notebook as in the 

example. Use the question words in the box.

Example: a. How much of the Amazon Rainforest is located in Brazil?

How many (x 2) • How much  • What • Where 

only child: filho/a único/a

www.sciencekids.co.nz/sciencefacts/countries/brazil.html

SCIENCE KIDS. Country facts: Brazil facts for kids. 11 abr. 2020. Disponível em: www.sciencekids.co.nz/sciencefacts/countries/brazil.html. 
Acesso em: 4 jun. 2022.
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Country Facts
Brazil Facts for Kids

(…)

• The name Brazil comes from a tree named brazilwood. (…)
• The capital city is Brasilia, while the largest city is Sao Paulo. (…)
• Brazil covers 3 time zones. (…)
• Around 60% of the Amazon Rainforest is located in Brazil.
• The climate in the majority of Brazil is tropical. (…)
• There are around 2500 airports in Brazil. (…)
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Nesta seção, reflita sobre a sua aprendizagem e, em seu 
caderno, escreva a resposta a cada pergunta.

I. How well can you do this?

II. What learning resources have you used in Units 3-4?
The items in the box can help you.

 • Dictionaries

 • Internet

 • Glossary

 • Vocabulary Corner

 • Language Reference +  
Extra Practice

 • Recommended Resources

 • Other

Reading • I can understand information given in illustrated maps (e.g. the main attractions of a 
city or area).

• I can understand short, simple texts on familiar matters of a concrete type.
• I can find specific information in practical, concrete, predictable texts (e.g. timelines).

Grammar
• I can use question words (e.g. what, where, who).
• I can use the verb to be in the simple past.

Listening • I can understand instructions spoken carefully and slowly.
• I can understand and extract the essential information from short, recorded 

passages dealing with everyday matters.

Speaking • I can ask and answer simple questions, make and respond to simple statements  
on very familiar topics.

• I can give a simple description of an object or picture while showing it to others  
using basic words and expressions, provided I can prepare for it in advance.

• I can indicate time (e.g. in November, at three o’clock).
• I can express how I am feeling using very basic expressions.
• I can describe everyday aspects of my environment (e.g. people, places).

Writing • I can create a map.
• I can write frequently asked questions (FAQ).
• I can give information in writing about matters of personal relevance using simple 

words and basic expressions.

3 Not so well.1 Very well. 2 Well.

THINKING ABOUT LEARNING
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

III. What can you do to improve your learning?
Example: Surf the Internet to find extra exercises and games in English.
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OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta se-
ção é apresentar uma 
tarefa de natureza in-
terdisciplinar a ser re-
alizada em grupos pe-
los/as estudantes a fim 
de proporcionar-lhes 
oportunidades de de-
senvolvimento da em-
patia e da habilidade 
de trabalhar e aprender 
colaborativamente.

 Nesta seção, são in-
dicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios e/
ou boxes. Para conhecer 
todas as habilidades tra-
balhadas no volume, or-
ganizadas em um quadro 
geral, consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common 
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identificar 
quais descritores do 
CEFR são explorados 
nesta seção.

Destaque para os/as 
estudantes a importân-
cia do planejamento em 
conjunto das etapas do 
trabalho. Esse planeja-
mento deve ser fruto da 
troca de ideias e negocia-
ção entre todos/as os/as 
participantes do grupo. 
Explique que isso é fun-
damental para um traba-
lho colaborativo. 

WORKING 
TOGETHER 2 WORKING TOGETHER 2

Na unidade 4, você falou sobre pessoas importantes na história. Nesta seção, você vai conhecer 
algumas brasileiras pioneiras que fizeram história e contribuíram para a construção da nossa sociedade.

1 Before reading the following texts, take a look at the pictures. What do you know about these women? 

2 Now read the minibiographies to check your predictions. 
Personal answer.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

bakery: padaria
countryside: campo
draw upon something to: recorrer a algo para
feature: apresentar

KEMETIC-DREAMS. Antonieta de Barros. Tumgir. 2022. Disponível em: https://web.archive.org/web/20220614132036/https://www.tumgir.
com/tag/antonieta%20de%20barros. Acesso em: 4 jun. 2022.
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Born in the Brazilian state of Santa Catarina on July 17, 1901, 
Antonieta de Barros was a pioneer in fighting the discrimination 
against Africans and women. She was elected to the Legislative 
Assembly of Santa Catarina as the first African female state deputy in 
the country and the first woman deputy in her state. Antonieta was 
a professor, journalist and writer, remembered most for her ability to 
express her ideas within a historical context which did not permit a 
woman’s freedom of expression. (…)Antonieta de Barros  

(Florianópolis/SC, 1901–1952)

PAHO. Dr. Zilda Ars Neumann. [2022?]. Disponível em: www.paho.org/en/public-health-heroes/dr-zilda-arns-neumann.  
Acesso em: 4 jun. 2022.
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Dr. Zilda Arns Neumann of Brazil (1934-2010) was a recognized 
pediatrician, public health worker, and founder and director of the 
Pastoral da Criança, a program that works in the areas of health, 
nutrition, community education, and violence prevention in Brazil. 
This program, one of the largest in the world, has reduced infant 
mortality to less than half the national average in poor urban and 
rural communities. (…)

Zilda Arns (Forquilhinha/SC, 
1934–2010)

BRAZILIAN POETRY. Cora Coralina: biography and poems. 2022.  
Disponível em: www.brazilianpoetry.com/2021/05/cora-coralina-biography-and-poems.html. Acesso em: 4 jun. 2022.
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Cora Coralina  
(Goiás/GO, 1889–1985)

Cora Coralina is the pseudonym of the Brazilian writer and poet 
Anna Lins dos Guimarães Peixoto Bretas (August 20, 1889 –  
April 10, 1985). She is considered one of the most important Brazilian 
writers. Her first book (Poemas dos Becos de Goiás e Estórias 
Mais) was published in June 1965. She spent her working life as 
a confectioner in a small bakery, and where she drew upon her 
experiences of rural Brazilian culture to create her rich poetic prose, 
often featuring the Brazilian countryside (…).
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Para conhecer mais sobre Antonieta de Barros, Cora Coralina e Zilda Arns, assista aos seguintes episódios da série 
Mulheres Admiráveis: https://youtu.be/Jh-_x7v8rfo; https://youtu.be/tP8QL-JsKwU; https://youtu.be/3BqxU-9pII0 
(Acesso em: 24 abr. 2022).

Le@rning on the web

3 Identify which of the following sentences are about Antonieta de Barros, Cora Coralina, 
and Zilda Arns.

a. Her humanitarian work helped reduce infant mortality in communities of intense poverty. 

b. She was able to express her ideas when women didn’t have freedom of expression. 

c. Her first book was published when she was 75 years old. 

d. She also worked in a small bakery as a confectioner. 

e. She was responsible for founding a pastoral care organization for poor children. 

f. She was the first black woman to assume an elective position in Brazil. 

4 Based on the texts, what do the women have in common? Choose a, b or c.

a. They were writers.

b. They accumulated many jobs. X

c. They were involved in different social projects. 

5 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Os textos que você acabou de ler apresentam mulheres que 
fizeram a diferença na sociedade. Na sua opinião, qual é a 
importância de se dar maior visibilidade a essas mulheres e a 
outras cujas histórias de vida ainda são pouco conhecidas?  

b. Antonieta de Barros se destacou na política, Cora Coralina, na 
literatura, e Zilda Arns Neumann, na saúde pública. Você conhece 
mulheres que, hoje em dia, atuam e se destacam nessas ou em 
outras áreas? Quais? Como elas contribuem para a construção 
da nossa sociedade?

6 Leia a tarefa colaborativa a seguir (TASK) e, com seus/suas colegas, desenvolva a atividade 
proposta para conhecer outras brasileiras pioneiras que fizeram história.

 TASK   Em um grupo de três ou quatro pessoas, elabore, em um parágrafo, uma minibiografia 
de uma mulher brasileira que você admire e que, assim como Antonieta de Barros, Cora 
Coralina e Zilda Arns, foi pioneira e, até hoje, por meio de seu legado, é relevante para 
a nossa sociedade. A partir das recomendações de como usar a internet para realizar 
pesquisas escolares, disponíveis na seção Doing Research on the Internet (página 18), vocês 
podem realizar buscas on-line para encontrar informações sobre a pessoa escolhida. 
Outra possibilidade é consultar fontes impressas como livros e revistas disponíveis na 
biblioteca da escola ou de sua região. Acrescentem imagens ilustrativas e organizem as 
minibiografias em pôsteres para exibi-los em diversos espaços da escola, como salas de 
aula, pátio, laboratório, entre outros.

Zilda Arns

Antonieta de Barros
Cora Coralina

Cora Coralina

Zilda Arns

Antonieta de Barros

Respostas pessoais. Think about it!
Antonieta de Barros, Cora 
Coralina e Zilda Arns são 
exemplos de mulheres 
brasileiras pioneiras que 
ajudaram a construir nossa 
história e deixaram um grande 
legado para as gerações 
seguintes. A história de vida de 
alguma delas inspira você? Em 
caso afirmativo, como?

Respostas pessoais.

89Working Together 2
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Manual do Professor – Working Together 2

Habilidades da BNCC
Os exercícios e boxes 

desta seção contem-
plam as seguintes habi-
lidades da BNCC: 

 • EF07LI09: Selecionar, 
em um texto, a informa-
ção desejada como ob-
jetivo de leitura.

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/
pesquisas escolares.

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

 • EF07LI12: Planejar a 
escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte). 

 • EF07LI13: Organi-
zar texto em unidades 
de sentido, dividindo-
-o em parágrafos ou 
tópicos e subtópicos, 
explorando as possi-
bilidades de organiza-
ção gráfica, de suporte 
e de formato do texto. 

 • EF07LI14: Produzir 
textos diversos sobre 
fatos, acontecimen-
tos e personalidades 
do passado (linha do 
tempo/timelines, bio-
grafias, verbetes de 
enciclopédias, blogues, 
entre outros).

WORKING TOGETHER 2

Na unidade 4, você falou sobre pessoas importantes na história. Nesta seção, você vai conhecer 
algumas brasileiras pioneiras que fizeram história e contribuíram para a construção da nossa sociedade.

1 Before reading the following texts, take a look at the pictures. What do you know about these women? 

2 Now read the minibiographies to check your predictions. 
Personal answer.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

bakery: padaria
countryside: campo
draw upon something to: recorrer a algo para
feature: apresentar

KEMETIC-DREAMS. Antonieta de Barros. Tumgir. 2022. Disponível em: www.tumgir.com/tag/antonieta%20de%20barros.  
Acesso em: 4 jun. 2022.
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Born in the Brazilian state of Santa Catarina on July 17, 1901, 
Antonieta de Barros was a pioneer in fighting the discrimination 
against Africans and women. She was elected to the Legislative 
Assembly of Santa Catarina as the first African female state deputy in 
the country and the first woman deputy in her state. Antonieta was 
a professor, journalist and writer, remembered most for her ability to 
express her ideas within a historical context which did not permit a 
woman’s freedom of expression. (…)Antonieta de Barros  

(Florianópolis/SC, 1901–1952)

PAHO. Dr. Zilda Ars Neumann. [2022?]. Disponível em: www.paho.org/en/public-health-heroes/dr-zilda-arns-neumann.  
Acesso em: 4 jun. 2022.
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Dr. Zilda Arns Neumann of Brazil (1934-2010) was a recognized 
pediatrician, public health worker, and founder and director of the 
Pastoral da Criança, a program that works in the areas of health, 
nutrition, community education, and violence prevention in Brazil. 
This program, one of the largest in the world, has reduced infant 
mortality to less than half the national average in poor urban and 
rural communities. (…)

Zilda Arns (Forquilhinha/SC, 
1934–2010)

BRAZILIAN POETRY. Cora Coralina: biography and poems. 2022.  
Disponível em: www.brazilianpoetry.com/2021/05/cora-coralina-biography-and-poems.html. Acesso em: 4 jun. 2022.
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Cora Coralina  
(Goiás/GO, 1889–1985)

Cora Coralina is the pseudonym of the Brazilian writer and poet 
Anna Lins dos Guimarães Peixoto Bretas (August 20, 1889 –  
April 10, 1985). She is considered one of the most important Brazilian 
writers. Her first book (Poemas dos Becos de Goiás e Estórias 
Mais) was published in June 1965. She spent her working life as 
a confectioner in a small bakery, and where she drew upon her 
experiences of rural Brazilian culture to create her rich poetic prose, 
often featuring the Brazilian countryside (…).
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Para conhecer mais sobre Antonieta de Barros, Cora Coralina e Zilda Arns, assista aos seguintes episódios da série 
Mulheres Admiráveis: https://youtu.be/Jh-_x7v8rfo; https://youtu.be/tP8QL-JsKwU; https://youtu.be/3BqxU-9pII0 
(Acesso em: 24 abr. 2022).

Le@rning on the web

3 Identify which of the following sentences are about Antonieta de Barros, Cora Coralina, 
and Zilda Arns.

a. Her humanitarian work helped reduce infant mortality in communities of intense poverty. 

b. She was able to express her ideas when women didn’t have freedom of expression. 

c. Her first book was published when she was 75 years old. 

d. She also worked in a small bakery as a confectioner. 

e. She was responsible for founding a pastoral care organization for poor children. 

f. She was the first black woman to assume an elective position in Brazil. 

4 Based on the texts, what do the women have in common? Choose a, b or c.

a. They were writers.

b. They accumulated many jobs. X

c. They were involved in different social projects. 

5 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Os textos que você acabou de ler apresentam mulheres que 
fizeram a diferença na sociedade. Na sua opinião, qual é a 
importância de se dar maior visibilidade a essas mulheres e a 
outras cujas histórias de vida ainda são pouco conhecidas?  

b. Antonieta de Barros se destacou na política, Cora Coralina, na 
literatura, e Zilda Arns Neumann, na saúde pública. Você conhece 
mulheres que, hoje em dia, atuam e se destacam nessas ou em 
outras áreas? Quais? Como elas contribuem para a construção 
da nossa sociedade?

6 Leia a tarefa colaborativa a seguir (TASK) e, com seus/suas colegas, desenvolva a atividade 
proposta para conhecer outras brasileiras pioneiras que fizeram história.

 TASK   Em um grupo de três ou quatro pessoas, elabore, em um parágrafo, uma minibiografia 
de uma mulher brasileira que você admire e que, assim como Antonieta de Barros, Cora 
Coralina e Zilda Arns, foi pioneira e, até hoje, por meio de seu legado, é relevante para 
a nossa sociedade. A partir das recomendações de como usar a internet para realizar 
pesquisas escolares, disponíveis na seção Doing Research on the Internet (página 18), vocês 
podem realizar buscas on-line para encontrar informações sobre a pessoa escolhida. 
Outra possibilidade é consultar fontes impressas como livros e revistas disponíveis na 
biblioteca da escola ou de sua região. Acrescentem imagens ilustrativas e organizem as 
minibiografias em pôsteres para exibi-los em diversos espaços da escola, como salas de 
aula, pátio, laboratório, entre outros.

Zilda Arns

Antonieta de Barros
Cora Coralina

Cora Coralina

Zilda Arns

Antonieta de Barros

Respostas pessoais. Think about it!
Antonieta de Barros, Cora 
Coralina e Zilda Arns são 
exemplos de mulheres 
brasileiras pioneiras que 
ajudaram a construir nossa 
história e deixaram um grande 
legado para as gerações 
seguintes. A história de vida de 
alguma delas inspira você? Em 
caso afirmativo, como?

Respostas pessoais.

89Working Together 2
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UNIT 5
THE

ENTERTAINMENT

INDUSTRY

OBJETIVOS
DA UNIDADE

O objetivo desta 
unidade é levar os/as 
estudantes a falarem 
sobre diferentes tipos 
de entretenimento, 
interagindo em situ-
ações de intercâm-
bio oral de forma 
respeitosa e colabo-
rativa. Além disso, ob-
jetiva-se levá-los/as 
a compreenderem e 
produzirem biografias 
(biographies).

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacio-
nal Comum Curricular 
(BNCC) no Manual do 
Professor para identificar 
as competências gerais 
da Educação Básica e as 
competências específicas 
de Língua Inglesa para o 
Ensino Fundamental con-
templadas nesta unidade.

 Nesta unidade, são 
indicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios, 
boxes e/ou seções. Para 
conhecer todas as habili-
dades trabalhadas no vo-
lume, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common 
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Temas contemporâneos transversais (TCTs)
Nesta unidade, exploramos o TCT saúde ao dis-

cutirmos os possíveis efeitos do hábito de assistir 
à televisão. Exploramos também o TCT trabalho ao 
abordarmos a vida profissional de diferentes pessoas.

UNIT 55 THE ENTERTAINMENT 
INDUSTRY

 As imagens mostram diferentes formas de entretenimento. Quais são elas? 
Qual é a sua favorita?

GETTING STARTED
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Televisão (programas de televisão/desenhos animados), música, 
cinema (filmes), jogos (digitais, de tabuleiro), livros (quadrinhos). Resposta pessoal.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre diferentes tipos de 

entretenimento;

 • usar o passado simples (simple past) 
com verbos regulares (regular verbs);

 • empregar vocabulário relacionado a 
tipos de programas de TV (kinds of 
TV shows) e explorar palavras com 
mais de um significado (words with 
more than one meaning);

 • compreender e produzir biografias 
(biographies);

 • explorar os temas contemporâneos 
transversais saúde e trabalho.
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Manual do Professor – Unit 5

Objetivos da 
Agenda 2030 para 
o Desenvolvimento 
Sustentável 

Nesta unidade, ao 
abordarmos possí-
veis relações entre a 
saúde e o hábito de 
assistir à televisão, 
exploramos o tema 
relacionado ao Ob-
jetivo 3 (Assegurar 
uma vida saudável e 
promover o bem-es-
tar para todos, em 
todas as idades). Ao 
apresentarmos mu-
lheres em papéis de 
destaque nos meios 
de comunicação so-
cial, contemplamos o 
Objetivo 5 (Alcançar a 
igualdade de gênero e 
empoderar todas as 
mulheres e meninas).

Getting Started

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objeti-
va-se explorar o tema 
central da unidade a 
partir da ativação do 
conhecimento prévio 
dos/as estudantes e 
do vocabulário já co-
nhecido por eles/as. 
Além disso, busca-se 
relacionar elementos 
da linguagem não 
verbal (imagens) com 
a linguagem verbal.

Explore com os/as es-
tudantes as imagens, re-
lacionando-as ao título da 
unidade e às experiências 
de cada um (a) deles/as.

UNIT 55 THE ENTERTAINMENT 
INDUSTRY

 As imagens mostram diferentes formas de entretenimento. Quais são elas? 
Qual é a sua favorita?

GETTING STARTED
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

W
AC

HI
W

IT
/S

HU
TT

ER
ST

OC
K.

CO
M

JO
SE

FK
UB

ES
/©

12
3R

F.C
OM

CO
NT

EÚ
DO

 G
LO

BO

Televisão (programas de televisão/desenhos animados), música, 
cinema (filmes), jogos (digitais, de tabuleiro), livros (quadrinhos). Resposta pessoal.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre diferentes tipos de 

entretenimento;

 • usar o passado simples (simple past) 
com verbos regulares (regular verbs);

 • empregar vocabulário relacionado a 
tipos de programas de TV (kinds of 
TV shows) e explorar palavras com 
mais de um significado (words with 
more than one meaning);

 • compreender e produzir biografias 
(biographies);

 • explorar os temas contemporâneos 
transversais saúde e trabalho.
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Reading
Comprehension

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de com-
preensão de textos 
escritos (reading) por 
meio do trabalho com 
estratégias de leitura 
diversificadas e, ao 
longo da obra, textos 
de diferentes gêneros 
discursivos. A seção é 
dividida em três sub-
seções com objetivos 
específicos: Before 
Reading, Reading e 
Reading for Critical 
Thinking. 

Before Reading

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
ativar o conhecimento 
prévio dos/as estudan-
tes sobre o tema e/ou 
o gênero do(s) texto(s) 
apresentado(s) para 
favorecer o estabele-
cimento de hipóteses 
sobre o que será lido e 
sua compreensão.

Exercício 1
Este exercício pode 

ser feito oralmente ou 
por escrito no caderno, 
a seu critério.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 2 e 

3 contemplam a se-
guinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de tex-
tos em língua inglesa 
por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, pri-
meiras e últimas frases 
de parágrafos e pala-
vras-chave repetidas.

Exercício 2
Oriente os/as estudan-

tes a observarem a estru-
tura do texto. Destaque 
que o título, a imagem, a 
estrutura e a fonte ante-
cipam ideias importantes 
do texto e podem ajudá-
-los/as a compreendê-lo.

Exercício 3
Todos os itens podem aparecer em uma biografia so-

bre Oprah Winfrey. Destaque, entretanto, que, no caso 
da biografia apresentada, não há menção aos nomes 
de seus pais (“Her parents’ names”).

 Consulte a seção Orientações complementares no 
Manual do Professor para ver nota sobre Oprah Winfrey.

Reading

OBJETIVOS DA SUBSEÇÃO

Nesta subseção, o objetivo da primeira leitura é 
verificar se as previsões feitas em relação ao(s) tex-
to(s) se confirmam. Em seguida, visa-se desenvolver 
a habilidade de leitura para a compreensão do(s)

Before Reading
1 Who is your favorite television personality/character? What does she/he do?

2 Before reading the following text, take a look at its structure, picture and source. Then, answer 
the questions.

a. Who is the text about?

3 Choose the following items about Oprah Winfrey that you expect to find in the text. 

a. Date and place of birth. 

b. Her parents’ names. 

c. Details about her career.

d. Important events in her life.

Reading
4 Now read the text to check your predictions. 

b. Who is she?

Possible answers: A talk show host, media 
executive, actress and billionaire philanthropist.

c. What else do you know about her?
Personal answer.

Personal answers.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

www.biography.com/media-figure/oprah-winfrey

BIOGRAPHY. Oprah Winfrey. 21 mar. 2018. Disponível em: www.biography.com/media-figure/oprah-winfrey. Acesso em: 24 jun. 2022.
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QUICK FACTS
Oprah Winfrey

January 29, 1954 (age 68)
In 1986, Oprah Winfrey became 
the first Black female host of a 
nationally syndicated daily talk 
show with the premiere of The 
Oprah Winfrey Show. (...) Oprah 
Winfrey became the first Black 
female billionaire in the United 
States in 2003.
Tennessee State University
Kosciusko, Mississippi
Aquarius

afterward: mais tarde, depois
host: apresentador(a); 
apresentar
launch: lançar
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PEOPLE   NOSTALGIA   CELEBRITY   HISTORY & CULTURE   VIDEO

Oprah Winfrey
Biography
(1954–)
MAR 21, 2018

(…)

Who Is Oprah Winfrey?

Oprah Winfrey is a talk show host, media executive, actress and 
billionaire philanthropist. She’s best known for being the host of her 
own, wildly popular program, The Oprah Winfrey Show, which aired 
for 25 seasons, from 1986 to 2011. In 2011, Winfrey launched her own 
TV network, the Oprah Winfrey Network (OWN).

Born in the rural town of Kosciusko, Mississippi, Winfrey moved to 
Baltimore in 1976, where she hosted People Are Talking. Afterward, she 
was recruited by a Chicago TV station to host her own morning show.

(…)

Personal answers.

Oprah Winfrey.
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5 Choose the main objective of Oprah Winfrey’s biography. 

a. To present details about her family.

b. To present important events in her life. 

6 Order the following events in the life of Oprah Winfrey (1-6).

a. She moved to Baltimore and hosted People Are Talking. 

b. She started her own morning show on a Chicago TV station. 

c. She became the first Black female billionaire in the United States. 

d. She launched her own TV network, the Oprah Winfrey Network (OWN). 

e. Oprah Winfrey was born in a rural town in Mississippi, the United States.

f. She became the first Black female host of a nationally syndicated daily talk show (The Oprah 
Winfrey Show).

7 In your notebook, write T (True) or F (False). Then, correct the false statements.

a. Oprah Winfrey was born in Baltimore in 1954.

b. She was the host of The Oprah Winfrey Show for 25 years.

c. In 1986, she became the first Black female billionaire in the United States.

d. She launched her own TV network in 2011.

8 According to the text, what is Oprah Winfrey best known for? Choose a fragment from the text to 
answer the question.

Reading for Critical Thinking
9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. De acordo com o texto, Oprah Winfrey se tornou a primeira mulher 
negra a apresentar um programa de entrevistas diário em rede 
nacional na televisão estadunidense e a se tornar bilionária em seu 
país. Na sua opinião, o que o sucesso profissional e financeiro de 
Oprah representa para as mulheres negras nos Estados Unidos e 
no mundo?

b. Você conhece mulheres negras que têm papéis de destaque na televisão brasileira como 
apresentadoras, atrizes, humoristas, comentaristas etc.? Em caso afirmativo, quais? Você 
acredita que é importante aumentar essa participação? Por quê (não)?  

Ao visitar um site, observe o menu de navegação e busque prever quais conteúdos serão apresentados em cada link. 
Observe a reprodução da webpage e responda: Em qual item do menu de navegação você deveria clicar para encontrar 
biografias de outras pessoas? “People”.

TIP

No exercício 6,  
ordene os eventos na 
vida de Oprah  
Winfrey (1-6).

Para assistir a um vídeo 
sobre a vida de Oprah 
Winfrey, visite: https://
youtu.be/1NwixmNbPxo 
(Acesso em: 10 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

X

2

3

5

6

1

4

T

T

F: Oprah Winfrey was born in (the rural town of) 
Kosciusko, Mississippi in 1954.

F: In 2003, she became the first Black female billionaire in the United States.

Respostas pessoais.

“She’s best known for being the host of her own, wildly popular program, The Oprah 
Winfrey Show.”

93Unit 5

D3-ING-F2-4114-V7-U05-090a103-LA-G24.indd   93D3-ING-F2-4114-V7-U05-090a103-LA-G24.indd   93 09/07/22   14:1909/07/22   14:19

92

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP90-123.indd   92D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP90-123.indd   92 16/08/2022   09:1316/08/2022   09:13



Manual do Professor – Unit 5

Habilidades da BNCC
A pergunta do boxe 

Tip contempla as se-
guintes habilidades da 
BNCC: 
 • EF07LI09: Selecionar, 

em um texto, a informa-
ção desejada como ob-
jetivo de leitura.

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/
pesquisas escolares.

O exercício 6 con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI08: Relacio-
nar as partes de um 
texto (parágrafos) 
para construir seu sen-
tido global.

Reading for Critical 
Thinking

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
a uma reflexão crí-
tica sobre questões 
relacionadas ao(s) 
texto(s), de modo que 
os estudantes pos-
sam considerar novas 
perspectivas sobre o 
tema. Pretende-se, 
assim, promover o 
pluralismo de ideias 
e estimular o pensa-
mento crítico.

Habilidades da BNCC
O exercício 9 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

Exercício 9
Este exercício deve ser 

feito oralmente. Busque 
variar as dinâmicas de 
interação em grupos, 
alternando e/ou combi-
nando discussão em du-
plas, pequenos grupos e 
com a turma toda. Con-
sulte a subseção Dinâmi-
cas de trabalho em grupo 
e gestão da sala de aula 
neste Manual.

texto(s) de forma global e detalhada, incluindo a 
identificação de informações específicas.

Exercício 4
Lembre aos/às estudantes que um texto pode ser 

lido com diferentes objetivos. Nesta primeira leitura, o 
objetivo é verificar se as previsões feitas se confirmam. 
Oriente-os/as a se apoiarem na imagem e no vocabu-
lário já conhecido.

Before Reading
1 Who is your favorite television personality/character? What does she/he do?

2 Before reading the following text, take a look at its structure, picture and source. Then, answer 
the questions.

a. Who is the text about?

3 Choose the following items about Oprah Winfrey that you expect to find in the text. 

a. Date and place of birth. 

b. Her parents’ names. 

c. Details about her career.

d. Important events in her life.

Reading
4 Now read the text to check your predictions. 

b. Who is she?

Possible answers: A talk show host, media 
executive, actress and billionaire philanthropist.

c. What else do you know about her?
Personal answer.

Personal answers.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

www.biography.com/media-figure/oprah-winfrey

BIOGRAPHY. Oprah Winfrey. 21 mar. 2018. Disponível em: www.biography.com/media-figure/oprah-winfrey. Acesso em: 24 jun. 2022.
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QUICK FACTS
Oprah Winfrey

January 29, 1954 (age 68)
In 1986, Oprah Winfrey became 
the first Black female host of a 
nationally syndicated daily talk 
show with the premiere of The 
Oprah Winfrey Show. (...) Oprah 
Winfrey became the first Black 
female billionaire in the United 
States in 2003.
Tennessee State University
Kosciusko, Mississippi
Aquarius

afterward: mais tarde, depois
host: apresentador(a); 
apresentar
launch: lançar

VE
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E/
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AG

ES

PEOPLE   NOSTALGIA   CELEBRITY   HISTORY & CULTURE   VIDEO

Oprah Winfrey
Biography
(1954–)
MAR 21, 2018

(…)

Who Is Oprah Winfrey?

Oprah Winfrey is a talk show host, media executive, actress and 
billionaire philanthropist. She’s best known for being the host of her 
own, wildly popular program, The Oprah Winfrey Show, which aired 
for 25 seasons, from 1986 to 2011. In 2011, Winfrey launched her own 
TV network, the Oprah Winfrey Network (OWN).

Born in the rural town of Kosciusko, Mississippi, Winfrey moved to 
Baltimore in 1976, where she hosted People Are Talking. Afterward, she 
was recruited by a Chicago TV station to host her own morning show.

(…)

Personal answers.

Oprah Winfrey.
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5 Choose the main objective of Oprah Winfrey’s biography. 

a. To present details about her family.

b. To present important events in her life. 

6 Order the following events in the life of Oprah Winfrey (1-6).

a. She moved to Baltimore and hosted People Are Talking. 

b. She started her own morning show on a Chicago TV station. 

c. She became the first Black female billionaire in the United States. 

d. She launched her own TV network, the Oprah Winfrey Network (OWN). 

e. Oprah Winfrey was born in a rural town in Mississippi, the United States.

f. She became the first Black female host of a nationally syndicated daily talk show (The Oprah 
Winfrey Show).

7 In your notebook, write T (True) or F (False). Then, correct the false statements.

a. Oprah Winfrey was born in Baltimore in 1954.

b. She was the host of The Oprah Winfrey Show for 25 years.

c. In 1986, she became the first Black female billionaire in the United States.

d. She launched her own TV network in 2011.

8 According to the text, what is Oprah Winfrey best known for? Choose a fragment from the text to 
answer the question.

Reading for Critical Thinking
9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. De acordo com o texto, Oprah Winfrey se tornou a primeira mulher 
negra a apresentar um programa de entrevistas diário em rede 
nacional na televisão estadunidense e a se tornar bilionária em seu 
país. Na sua opinião, o que o sucesso profissional e financeiro de 
Oprah representa para as mulheres negras nos Estados Unidos e 
no mundo?

b. Você conhece mulheres negras que têm papéis de destaque na televisão brasileira como 
apresentadoras, atrizes, humoristas, comentaristas etc.? Em caso afirmativo, quais? Você 
acredita que é importante aumentar essa participação? Por quê (não)?  

Ao visitar um site, observe o menu de navegação e busque prever quais conteúdos serão apresentados em cada link. 
Observe a reprodução da webpage e responda: Em qual item do menu de navegação você deveria clicar para encontrar 
biografias de outras pessoas? “People”.

TIP

No exercício 6,  
ordene os eventos na 
vida de Oprah  
Winfrey (1-6).

Para assistir a um vídeo 
sobre a vida de Oprah 
Winfrey, visite: https://
youtu.be/1NwixmNbPxo 
(Acesso em: 10 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

X

2

3

5

6

1

4

T

T

F: Oprah Winfrey was born in (the rural town of) 
Kosciusko, Mississippi in 1954.

F: In 2003, she became the first Black female billionaire in the United States.

Respostas pessoais.

“She’s best known for being the host of her own, wildly popular program, The Oprah 
Winfrey Show.”
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Vocabulary Study 

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se construir, sis-
tematizar e ampliar o 
repertório lexical dos/
as estudantes, levan-
do-os/as a se cons-
cientizarem sobre a 
importância do estudo 
do vocabulário de for-
ma organizada e con-
textualizada.

Nesta seção, destaque 
para os/as estudantes a 
importância do estudo 
sistemático do vocabu-
lário e incentive-os/as a 
usar a seção Vocabulary 
Corner (página 174) e o 
Glossary (página 199).

Kinds of TV Shows

Habilidades da BNCC
Os exercícios da 

subseção Kinds of TV 
Shows retomam a se-
guinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF06LI17: Construir 
repertório lexical rela-
tivo a temas familiares 
(escola, família, rotina 
diária, atividades de 
lazer, esportes, entre 
outros).

Kinds of TV Shows
1 What is your favorite TV show? Why do you like it? 

2 Match the kinds of TV shows (a-h) to their definitions. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY
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d. Series h. Soap/Soap opera

character: personagem
reward: recompensa
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Personal answers.
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I.  It documents real life events. 

II.  It features animated characters. 

III. It reports world events as they unfold. 

IV. It is a fictional drama about people’s daily lives. 

V.  It focuses on interviews or audience participation. 

VI. It is a real competition with rewards in prize or money. 

VII. It is hosted by famous chefs, who teach people how to cook.

VIII. It is a group of episodes of a television program broadcast at regular intervals.

3 Listen to the recording and repeat the kinds of TV shows from exercise 2.

4 In pairs, ask and answer the following questions.

a. What kinds of TV shows do you like?

b. What kinds of TV shows don’t you like?

c. In your opinion, what are the most popular TV shows in our country? Do you like them? Why (not)?

Words with More than One Meaning
5 Read the fragments from the text on page 92 and choose the correct item that completes  

each sentence.

f

b

g

h

a

e

c

d

13

Personal answers.

GO TO VOCABULARY 
CORNER ON PAGE 174.

I. “Oprah Winfrey is a talk show host (…).”

II. “(…) the first Black female host of a nationally syndicated daily talk show (...).”

III. “(…) where she hosted People Are Talking.”

IV. “(…) to host her own morning show.”

a. In fragments I and II, host is a

I. noun. II. verb. 

b. In fragments I and II, host means 

I. “someone who is having a party”.

II. “to introduce a television or radio show”.

III. “someone who presents a television program”.

c. In fragments III and IV, host is a 

I. noun. II. verb.

d. In fragments III and IV, host means 

I. “to introduce a television or radio show”.

II. “someone who presents a television program”.

III. “to organize a special occasion or event and invite people”.

X

X

X

X

Observe que a mesma palavra 
pode ter significados diferentes, 
dependendo do contexto de uso. 
No exercício 5, por exemplo, 
observamos que a palavra “host”, 
nos contextos apresentados, 
assume diferentes significados e 
classes gramaticais. 

TIP

HOST. In: CAMBRIDGE Dictionary. 2022. Disponível em: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/
essential-american-english/host; https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english-portuguese/host. 

Acesso em: 11 jun. 2022.
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Words with More 
than One Meaning

Habilidades da BNCC
O exercício 5 e o 

boxe Tip contemplam 
a seguinte habilidade 
da BNCC: 

 • EF07LI17: Explorar 
o caráter polissêmico 
de palavras de acordo 
com o contexto de uso.

Exercício 5
Explique para os/as 

estudantes que, nos itens 
b e d, todas as alternati-
vas apresentam os sig-
nificados que a palavra 
em negrito pode ter em 
diferentes contextos. É 
necessário, portanto, 
observar o contexto do 
texto para identificar o 
significado. Para ampliar 
a atividade, pode-se pe-
dir à turma que busque 
na internet exemplos 
de usos da palavra em 
negrito nas diferentes 
acepções listadas.

Kinds of TV Shows
1 What is your favorite TV show? Why do you like it? 

2 Match the kinds of TV shows (a-h) to their definitions. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

CB
S/

GE
TT

Y 
IM

AG
ES

BO
B 

DA
EM

M
RI

CH
 / 

AL
AM

Y 
/ F

OT
OA

RE
NA

a. Talk show e. Game show
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reward: recompensa

CA
RT

OO
N 

NE
TW

OR
K 

/ C
OU

RT
ES

Y:
 E

VE
RE

TT
 

CO
LL

EC
TI

ON
 / 

FO
TO

AR
EN

A

Personal answers.
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I.  It documents real life events. 

II.  It features animated characters. 

III. It reports world events as they unfold. 

IV. It is a fictional drama about people’s daily lives. 

V.  It focuses on interviews or audience participation. 

VI. It is a real competition with rewards in prize or money. 

VII. It is hosted by famous chefs, who teach people how to cook.

VIII. It is a group of episodes of a television program broadcast at regular intervals.

3 Listen to the recording and repeat the kinds of TV shows from exercise 2.

4 In pairs, ask and answer the following questions.

a. What kinds of TV shows do you like?

b. What kinds of TV shows don’t you like?

c. In your opinion, what are the most popular TV shows in our country? Do you like them? Why (not)?

Words with More than One Meaning
5 Read the fragments from the text on page 92 and choose the correct item that completes  

each sentence.

f

b

g

h

a

e

c

d

13

Personal answers.

GO TO VOCABULARY 
CORNER ON PAGE 174.

I. “Oprah Winfrey is a talk show host (…).”

II. “(…) the first Black female host of a nationally syndicated daily talk show (...).”

III. “(…) where she hosted People Are Talking.”

IV. “(…) to host her own morning show.”

a. In fragments I and II, host is a

I. noun. II. verb. 

b. In fragments I and II, host means 

I. “someone who is having a party”.

II. “to introduce a television or radio show”.

III. “someone who presents a television program”.

c. In fragments III and IV, host is a 

I. noun. II. verb.

d. In fragments III and IV, host means 

I. “to introduce a television or radio show”.

II. “someone who presents a television program”.

III. “to organize a special occasion or event and invite people”.

X

X

X

X

Observe que a mesma palavra 
pode ter significados diferentes, 
dependendo do contexto de uso. 
No exercício 5, por exemplo, 
observamos que a palavra “host”, 
nos contextos apresentados, 
assume diferentes significados e 
classes gramaticais. 

TIP

HOST. In: CAMBRIDGE Dictionary. 2022. Disponível em: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/
essential-american-english/host; https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english-portuguese/host. 

Acesso em: 11 jun. 2022.
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 Taking it Further

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção busca 
ampliar os conheci-
mentos dos/as estu-
dantes sobre o tema 
da unidade e promo-
ver uma reflexão críti-
ca acerca desse tema. 

Exercícios 1 e 2
Estes exercícios podem 

ser feitos oralmente ou 
por escrito no caderno, a 
seu critério.

Habilidades da BNCC
O exercício 2 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

• EF07LI06: Antecipar
o sentido global de tex-
tos em língua inglesa
por inferências, com
base em leitura rápida, 
observando títulos,
primeiras e últimas
frases de parágrafos
e palavras-chave re-
petidas.

1 How do you usually spend your free time? Do you watch TV? If so, how often?

2 Before reading the following text, take a look at its title and subtitle. What do you expect to
read about?

Now read the text and do exercises 3 and 4.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

https://web.archive.org/web/20220303025156/https://www.nytimes.com/2019/07/25

You Are What You Watch? The Social Effects of TV
There’s new evidence that viewing habits can affect your 

thinking, political preferences, even cognitive ability.

By Jonathan Rothwell

July 25, 2019

Other than sleeping and working, Americans are more 
likely to watch television than engage in any other activity.

A wave of new social science research shows that 
the quality of shows can influence us in important ways, 
shaping our thinking and political preferences, even 
affecting our cognitive ability.

In this so-called golden age of television, some critics have pointed out that the best of the 
form is equivalent to the most enriching novels. And high-quality programming for children can 
be educational. But the latest evidence also suggests there can be negative consequences to 
our abundant watching, particularly when the shows are mostly entertainment.

The harm seems to come not so much from the content itself but from the fact that it 
replaces more enlightening ways of spending time. (...)

ROTHWELL, Jonathan. You are what you watch? The social effects of TV. The New York Times, 25 jul. 2019. Disponível em: https://web.archive.
org/web/20220303025156/https://www.nytimes.com/2019/07/25/upshot/social-effects-television.html. Acesso em: 13 jun. 2022.
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The best of TV can be enriching and 
enlightening, but research suggests 
we should be cautious about 
what we give up for the sake of 
entertainment.

enlightening: edificante
enriching: enriquecedor(a)
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S

Apoie-se no vocabulário já conhecido (watch, new, thinking) e em palavras parecidas com 
as do português (social, effects, habits, affect) para ajudar você na compreensão do texto.

TIP

3 According to the text, choose the three activities that are expected to be part of the lives
of Americans.

a. Reading. b. Sleeping. c. Watching TV. d. Working. X X X

Personal answers.

Suggested answers: The social effects of TV./Viewing habits can affect your thinking, political 
preferences, even cognitive ability.
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4 Choose a fragment from the text that is equivalent in meaning to each of the following items.

a. A qualidade dos programas pode nos influenciar de formas 
importantes, modelando nosso pensamento e preferências políticas, 
até mesmo afetando nossa habilidade cognitiva. 

b. O mal parece vir não tanto do conteúdo em si, mas do fato de 
substituir formas mais edificantes de passar o tempo.

5 What makes this text a reliable source of information? Choose the correct statements.

a. It is available on the Internet (.com).

b. It is published in a prestigious newspaper (The New York Times). 

c. It contains the name of the author of the article (“Jonathan Rothwell”). 

d. It shows the date of publication (“July 25, 2019”). 

e. It contains difficult terms and expressions (“cognitive ability”, “golden age of television”).

6 In your opinion, which TV programs can be considered enriching and enlightening?

Simple Past (Regular Verbs)
Read these three fragments from the text on page 92 and do exercises 1-3.

No exercício 4, escolha
um fragmento do texto 
que apresenta a mesma
ideia de cada item
a seguir. 

Think about it!
Quando passamos muito tempo com uma única forma de entretenimento, abrimos mão de muitas outras experiências e 
aprendizagens. Já observou se isso acontece com você? Se for o seu caso, o que você poderia fazer para diversificar suas 
formas de lazer? Você acredita que poderia passar mais tempo em atividades mais enriquecedoras? Quais?

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LANGUAGE IN USE
Com base na observação 
dos exemplos, faça
inferências para
compreender regras de 
uso da língua inglesa.

TIP

I. “(…) The Oprah Winfrey Show, which aired for 25 seasons, from 1986 to 2011.”

II. “In 2011, Winfrey launched her own TV network, the Oprah Winfrey Network (OWN).”

III. “(…) Winfrey moved to Baltimore in 1976, where she hosted People Are Talking.”

1 Write the time expression that refers to each of the following items. 
Use expressions from the three fragments.

a. The period of time in which The Oprah Winfrey Show aired. 

b. The year in which Oprah Winfrey launched her own TV network. 

c. The year in which Oprah Winfrey moved to Baltimore and hosted 
People are Talking.

No exercício 1,  
escreva a expressão de 
tempo que se refere a
cada um dos itens a seguir.
Use expressões retiradas 
dos três fragmentos. 

“The harm seems to come not so much from the content itself but from the fact that it replaces more enlightening 
ways of spending time.”

Personal answer.

Respostas pessoais.

“from 1986 to 2011”

“In 2011”

“in 1976”

“the quality of shows can influence us in important ways, shaping our thinking and political preferences, even 
affecting our cognitive ability.”

X

X

X
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Manual do Professor – Unit 5

Exercício 5
Ao corrigir este exer-

cício, destaque para os/
as estudantes que não 
basta a informação es-
tar disponível na inter-
net para ser confiável. 
Sites com extensões .edu 
(sites educacionais), .ac 
(sites acadêmicos), .org 
(sites de organizações 
sem fins lucrativos) e .gov 
(sites do governo federal) 
costumam ser mais con-
fiáveis. 

Language in Use

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se aprimorar os 
conhecimentos lin-
guísticos por meio de 
situações de uso da 
língua. Visa-se ainda 
desenvolver a capaci-
dade de inferência de 
regras por meio da ob-
servação de exemplos.

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos na seção 
Language in Use con-
templam as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI15: Construir 
repertório lexical rela-
tivo a verbos regulares 
(…) (formas no passa-
do) (…).

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples (…), 
mostrando relações 
de sequência e causa-
lidade.

1 How do you usually spend your free time? Do you watch TV? If so, how often?

2 Before reading the following text, take a look at its title and subtitle. What do you expect to 
read about?

 Now read the text and do exercises 3 and 4.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

https://web.archive.org/web/20220303025156/https://www.nytimes.com/2019/07/25

You Are What You Watch? The Social Effects of TV
There’s new evidence that viewing habits can affect your 

thinking, political preferences, even cognitive ability.

By Jonathan Rothwell

July 25, 2019

Other than sleeping and working, Americans are more 
likely to watch television than engage in any other activity.

A wave of new social science research shows that 
the quality of shows can influence us in important ways, 
shaping our thinking and political preferences, even 
affecting our cognitive ability.

In this so-called golden age of television, some critics have pointed out that the best of the 
form is equivalent to the most enriching novels. And high-quality programming for children can 
be educational. But the latest evidence also suggests there can be negative consequences to 
our abundant watching, particularly when the shows are mostly entertainment.

The harm seems to come not so much from the content itself but from the fact that it 
replaces more enlightening ways of spending time. (...)

ROTHWELL, Jonathan. You are what you watch? The social effects of TV. The New York Times, 25 jul. 2019. Disponível em: https://web.archive.
org/web/20220303025156/https://www.nytimes.com/2019/07/25/upshot/social-effects-television.html. Acesso em: 13 jun. 2022.
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The best of TV can be enriching and 
enlightening, but research suggests 
we should be cautious about 
what we give up for the sake of 
entertainment.

enlightening: edificante
enriching: enriquecedor(a)
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Apoie-se no vocabulário já conhecido (watch, new, thinking) e em palavras parecidas com 
as do português (social, effects, habits, affect) para ajudar você na compreensão do texto.

TIP

3 According to the text, choose the three activities that are expected to be part of the lives  
of Americans.

a. Reading. b. Sleeping. c. Watching TV. d. Working. X X X

Personal answers.

Suggested answers: The social effects of TV./Viewing habits can affect your thinking, political 
preferences, even cognitive ability.
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4 Choose a fragment from the text that is equivalent in meaning to each of the following items.

a. A qualidade dos programas pode nos influenciar de formas 
importantes, modelando nosso pensamento e preferências políticas, 
até mesmo afetando nossa habilidade cognitiva. 

b. O mal parece vir não tanto do conteúdo em si, mas do fato de 
substituir formas mais edificantes de passar o tempo.

5 What makes this text a reliable source of information? Choose the correct statements.

a. It is available on the Internet (.com).

b. It is published in a prestigious newspaper (The New York Times). 

c. It contains the name of the author of the article (“Jonathan Rothwell”). 

d. It shows the date of publication (“July 25, 2019”). 

e. It contains difficult terms and expressions (“cognitive ability”, “golden age of television”).

6 In your opinion, which TV programs can be considered enriching and enlightening?

Simple Past (Regular Verbs)
Read these three fragments from the text on page 92 and do exercises 1-3.

No exercício 4, escolha 
um fragmento do texto 
que apresenta a mesma 
ideia de cada item  
a seguir. 

Think about it!
Quando passamos muito tempo com uma única forma de entretenimento, abrimos mão de muitas outras experiências e 
aprendizagens. Já observou se isso acontece com você? Se for o seu caso, o que você poderia fazer para diversificar suas 
formas de lazer? Você acredita que poderia passar mais tempo em atividades mais enriquecedoras? Quais?

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LANGUAGE IN USE
Com base na observação 
dos exemplos, faça 
inferências para 
compreender regras de 
uso da língua inglesa.

TIP

I. “(…) The Oprah Winfrey Show, which aired for 25 seasons, from 1986 to 2011.”

II. “In 2011, Winfrey launched her own TV network, the Oprah Winfrey Network (OWN).”

III. “(…) Winfrey moved to Baltimore in 1976, where she hosted People Are Talking.”

1 Write the time expression that refers to each of the following items. 
Use expressions from the three fragments.

a. The period of time in which The Oprah Winfrey Show aired. 

b. The year in which Oprah Winfrey launched her own TV network. 

c. The year in which Oprah Winfrey moved to Baltimore and hosted 
People are Talking. 

No exercício 1,  
escreva a expressão de 
tempo que se refere a 
cada um dos itens a seguir. 
Use expressões retiradas 
dos três fragmentos. 

“The harm seems to come not so much from the content itself but from the fact that it replaces more enlightening 
ways of spending time.”

Personal answer.

Respostas pessoais.

“from 1986 to 2011”

“In 2011”

“in 1976”

“the quality of shows can influence us in important ways, shaping our thinki ng and political preferences, even 
affecting our cognitive ability.”

X

X

X

97Unit 5

D3-ING-F2-4114-V7-U05-090a103-LA-G24.indd   97D3-ING-F2-4114-V7-U05-090a103-LA-G24.indd   97 09/07/22   14:1909/07/22   14:19

97

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP90-123.indd   97D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP90-123.indd   97 16/08/2022   09:1316/08/2022   09:13



Simple Past  
(Regular Verbs)

Exercício 4
A partir do quadro do 

exercício, oriente os/as 
estudantes a observa-
rem as mudanças orto-
gráficas que ocorrem na 
forma de alguns verbos 
regulares no passado.

Habilidades da BNCC
O exercício 5 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI16: Reconhe-
cer a pronúncia de 
verbos regulares no 
passado (-ed).

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio 
utilizado no exercício 5, 
consulte a seção Audio 
Scripts no Livro do Estu-
dante. 

Exercício 5
Há três possibilida-

des de pronúncia para 
a terminação -ed: 1. /t/, 
sempre que a pronúncia 
do verbo no infinitivo 
terminar nas consoantes 
surdas /p/, /k/, /f/, /s/, 
/ʃ/, /tʃ/, como em helped, 
stopped, worked, missed, 
watched; 2. /d/, sempre 
que a pronúncia do verbo 
no infinitivo terminar em 
vogal ou nas consoantes 
sonoras /b/, /g/, /ʒ/, /I/, 
/m/, /n/, /ŋ/, /r/, /θ/, 
/v/, /z/, como em called, 
used, listened, played, 
repaired; 3. /ɪd/, sempre 
que a pronúncia do verbo 
no infinitivo terminar nas 
consoantes oclusivas al-
veolares /d/, /t/, como em 
founded, needed, wanted, 
created.

4 Copy the following table into your notebook and replace each icon  
with ed, d or i.

Spelling rules for regular verbs  
in the simple past Examples

Most verbs: 
verb + 

air  aired
host  hosted
launch  launched

Verbs ending in e: 
verb + 

move  moved
receive  received
use  used

Verbs ending in consonant + vowel + consonant:
verb + last consonant + 

occur  occurred 
plan  planned 
shop  shopped

Verbs ending in consonant + y:
verb - y +  + ed

marry  married
study  studied

5 There are three different ways to pronounce the -ed ending of regular verbs in the simple past: 
/t/, /d/ or /Id/. Listen to the recording and repeat the following verbs.

ed 

d 

ed 

i

14

Em verbos terminados 
em CVC (consoante, vogal, 
consoante), como occur, 
plan e shop, dobramos 
a última consoante 
antes de acrescentar 
-ed (occurred, planned, 
shopped). No entanto, 
não dobramos a última 
consoante quando 
a sílaba tônica é a 
primeira. Dessa forma, 
em verbos como listen, 
happen e offer, apenas 
acrescentamos -ed 
(listened, happened, 
offered).

TIP

Há três possibilidades 
de pronúncia para a 
terminação -ed: /t/, /d/ 
ou /Id/. No exercício 5, 
ouça a gravação e repita 
os verbos a seguir.

/t/: helped, watched, worked

/d/: aired, married, used

/Id/: hosted, needed, wanted

 Now try to identify how the -ed ending of each regular verb in the box is pronounced (/t/, /d/ or /Id/). 
Then, copy the following table into your notebook and replace each icon  with a verb in the box.

called • cooked • created •  

founded • listened • missed •  

painted • played • stopped

/t/ /d/ /Id/

They are examples of regular verbs in the simple past. 

They all end in .

2 Go back to exercise 1 and focus on the answers. Then, choose the correct item that completes 
each sentence.

a. The fragments are about past events in the life of Oprah Winfrey that are 

I. finished. II. not finished.

b. The simple past is often used with expressions that refer to 

I. a specified time in the past. II. an unspecified time in the past.

3 What do the verbs in orange (aired, launched, moved, hosted) have in common? Complete the 
following statement.

cooked

missed

stopped

called

listened

played

created

founded

painted

X

-ed

X
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6 The following text is about a famous talk show host. Replace each icon  with the verbs in the 
box to complete the text. Use the simple past. Use the Glossary if necessary. 

divorce • paint • receive • use • work

7 Go back to the text in exercise 6 and find two other regular verbs in the simple past. 

8 “When she was growing up”, “on January 26, 1958” and “in 1981” are examples of past time 
expressions. Choose the items that are also past time expressions. 

a. yesterday

b. two days ago

c. when I was a child

d. last week/month/year

e. next week/month/year

f. when I was born

g. in two days

h. in 2010

9 Based on the text about Ellen DeGeneres, choose the correct sentences.

a. Ellen started performing in 1981. 

b. Ellen did not work as a veterinarian. 

c. Ellen worked as a secretary when she was young. 

d. Ellen did not use humor to overcome a difficult situation.

X

X

crowd:  plateia lotada
frightened: assustado/a

BIOGRAPHY. Ellen DeGeneres. 15 mar. 2018. Disponível em: www.biography.com/media-figure/ellen-degeneres. Acesso em: 13 jun. 2022.

www.biography.com/media-figure/ellen-degeneres
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QUICK FACTS
Ellen DeGeneres

January 26, 1958 (age 64)
Grace King High School, 
University of New Orleans, 
Atlanta High School
Metairie, Louisiana
Aquarius

PEOPLE   NOSTALGIA   CELEBRITY   HISTORY & CULTURE   VIDEO

Ellen DeGeneres
Biography
(1958–)

MAR 15, 2018

With her own talk show, Ellen DeGeneres is one of America’s most 
well-known comedians. She’s also an advocate for LGBTQ rights. 

(…)

Early Life
DeGeneres was born on January 26, 1958, in Metairie, Louisiana, to 

an insurance salesman and a working mother who  when DeGeneres 
was a teenager. When she was growing up, DeGeneres dreamed of 
becoming a veterinarian, but she gave up the idea because she was 
“not book smart.” Instead, she waited tables, sold vacuum cleaners, 

 houses and  as a legal secretary. (…) Then once, during a public 
speaking event, DeGeneres found herself frightened by the crowd and 

 humor to get through the experience. She was a hit, and  offers to 
do stand-up comedy. She began performing in 1981 (…).

divorced; painted; worked; used; received
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dreamed, waited

X

X

X X

X

X

X
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Manual do Professor – Unit 5

Exercício 6
Comente com os/as 

estudantes que o texto 
é um trecho da biografia 
de uma apresentadora 
estadunidense de tele-
visão bastante conheci-
da. O texto sobre Ellen 
DeGeneres corresponde 
à parte introdutória 
de sua biografia (Early 
Life). Na seção Writing, 
as características desse 
gênero discursivo são ex-
ploradas. Comente tam-
bém que a idade indicada 
(64) refere-se à idade da 
apresentadora na data 
de acesso ao site. 

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual do 
Professor para ver nota 
sobre Ellen DeGeneres.

4 Copy the following table into your notebook and replace each icon  
with ed, d or i.

Spelling rules for regular verbs  
in the simple past Examples

Most verbs: 
verb + 

air  aired
host  hosted
launch  launched

Verbs ending in e: 
verb + 

move  moved
receive  received
use  used

Verbs ending in consonant + vowel + consonant:
verb + last consonant + 

occur  occurred 
plan  planned 
shop  shopped

Verbs ending in consonant + y:
verb - y +  + ed

marry  married
study  studied

5 There are three different ways to pronounce the -ed ending of regular verbs in the simple past: 
/t/, /d/ or /Id/. Listen to the recording and repeat the following verbs.

ed 

d 

ed 

i

14

Em verbos terminados 
em CVC (consoante, vogal, 
consoante), como occur, 
plan e shop, dobramos 
a última consoante 
antes de acrescentar 
-ed (occurred, planned, 
shopped). No entanto, 
não dobramos a última 
consoante quando 
a sílaba tônica é a 
primeira. Dessa forma, 
em verbos como listen, 
happen e offer, apenas 
acrescentamos -ed 
(listened, happened, 
offered).

TIP

Há três possibilidades 
de pronúncia para a 
terminação -ed: /t/, /d/ 
ou /Id/. No exercício 5, 
ouça a gravação e repita 
os verbos a seguir.

/t/: helped, watched, worked

/d/: aired, married, used

/Id/: hosted, needed, wanted

 Now try to identify how the -ed ending of each regular verb in the box is pronounced (/t/, /d/ or /Id/). 
Then, copy the following table into your notebook and replace each icon  with a verb in the box.

called • cooked • created •  

founded • listened • missed •  

painted • played • stopped

/t/ /d/ /Id/

They are examples of regular verbs in the simple past. 

They all end in .

2 Go back to exercise 1 and focus on the answers. Then, choose the correct item that completes 
each sentence.

a. The fragments are about past events in the life of Oprah Winfrey that are 

I. finished. II. not finished.

b. The simple past is often used with expressions that refer to 

I. a specified time in the past. II. an unspecified time in the past.

3 What do the verbs in orange (aired, launched, moved, hosted) have in common? Complete the 
following statement.

cooked

missed

stopped

called

listened

played

created

founded

painted

X

-ed

X
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6 The following text is about a famous talk show host. Replace each icon  with the verbs in the 
box to complete the text. Use the simple past. Use the Glossary if necessary. 

divorce • paint • receive • use • work

7 Go back to the text in exercise 6 and find two other regular verbs in the simple past. 

8 “When she was growing up”, “on January 26, 1958” and “in 1981” are examples of past time 
expressions. Choose the items that are also past time expressions. 

a. yesterday

b. two days ago

c. when I was a child

d. last week/month/year

e. next week/month/year

f. when I was born

g. in two days

h. in 2010

9 Based on the text about Ellen DeGeneres, choose the correct sentences.

a. Ellen started performing in 1981. 

b. Ellen did not work as a veterinarian. 

c. Ellen worked as a secretary when she was young. 

d. Ellen did not use humor to overcome a difficult situation.

X

X

crowd:  plateia lotada
frightened: assustado/a

BIOGRAPHY. Ellen DeGeneres. 15 mar. 2018. Disponível em: www.biography.com/media-figure/ellen-degeneres. Acesso em: 13 jun. 2022.

www.biography.com/media-figure/ellen-degeneres
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QUICK FACTS
Ellen DeGeneres

January 26, 1958 (age 64)
Grace King High School, 
University of New Orleans, 
Atlanta High School
Metairie, Louisiana
Aquarius

PEOPLE   NOSTALGIA   CELEBRITY   HISTORY & CULTURE   VIDEO

Ellen DeGeneres
Biography
(1958–)

MAR 15, 2018

With her own talk show, Ellen DeGeneres is one of America’s most 
well-known comedians. She’s also an advocate for LGBTQ rights. 

(…)

Early Life
DeGeneres was born on January 26, 1958, in Metairie, Louisiana, to 

an insurance salesman and a working mother who  when DeGeneres 
was a teenager. When she was growing up, DeGeneres dreamed of 
becoming a veterinarian, but she gave up the idea because she was 
“not book smart.” Instead, she waited tables, sold vacuum cleaners, 

 houses and  as a legal secretary. (…) Then once, during a public 
speaking event, DeGeneres found herself frightened by the crowd and 

 humor to get through the experience. She was a hit, and  offers to 
do stand-up comedy. She began performing in 1981 (…).

divorced; painted; worked; used; received
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Listening and
Speaking

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento 
das habilidades de 
compreensão e pro-
dução de textos orais 
(listening e speaking, 
respectivamente) em 
diversos contextos 
discursivos por meio 
de diferentes práticas 
de interação social. 

Na parte de compre-
ensão oral desta seção, 
busca-se levar os/as 
estudantes a reconhe-
cer, com apoio de pala-
vras cognatas e pistas 
do contexto discursivo, o 
assunto e as informações 
principais em textos orais.

Habilidades da BNCC
O exercício 1 con-

templa as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

 • EF07LI02: Entrevis-
tar os colegas para 
conhecer suas histó-
rias de vida.

 • EF07LI03: Mobilizar 
conhecimentos prévios 
para compreender tex-
to oral.

O exercício 2 con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC:

 • EF07LI04: Identifi-
car o contexto, a fina-
lidade, o assunto e os 
interlocutores em tex-
tos orais presentes no 
cinema, na internet, na 
televisão, entre outros.

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio 
utilizado nos exercícios 
2, 3 e 4, consulte a seção 
Audio Scripts no Livro do 
Estudante. 

10 Based on the examples in the following boxes, choose  
the correct item that completes each sentence.

Affirmative form in the simple past
Ellen started performing in 1981.

Ellen worked as a secretary when she was young.

Negative form in the simple past
Ellen did not work as a veterinarian.

Ellen did not use humor to overcome a difficult situation.

Interrogative form in the simple past
Did Ellen start performing in 1981? (Yes, she did.)

Did Ellen work as a veterinarian? (No, she didn’t.)

a. In affirmative sentences in the simple past, we use the

I. main verb in the infinitive. II. past form of the main verb.

b. In negative sentences in the simple past, we use did not (= didn’t) +

I. main verb in the infinitive. II. past form of the main verb.

c. In interrogative sentences in the simple past, we use Did + subject +

I. main verb in the infinitive. II. past form of the main verb.

Short answers in the simple past:

Yes, I/you/he/she/it/we/they did.

No, I/you/he/she/it/we/they didn’t.

Language Note

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

1 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Do you prefer to watch TV shows or Internet videos on your cell 
phone? Why?

b. What do you usually watch?

c. Do you think TV can be educational? Why (not)?

2 Listen to the beginning of a talk by Lauren Zalaznick, a respected TV 
executive. What is she talking about? Choose a or b.

a. Popular  videos on the Internet.

b. Popular television shows.

Personal answers.

15
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3 Listen to the recording again and choose the items that are mentioned in it.

a. Most people watch TV. 

b. Television evolves over time.

c. The average American watches TV for almost five hours a day. 

d. A lot of people don’t love television so much. 

e. The future of television is uncertain.

f. Television is how we disseminate our entire value system. 

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercise 3.

5 Lauren Zalaznick believes that television has a conscience, that is, it
directly reflects “the moral, political, social and emotional need states 
of our nation”. Do you agree with her? Why (not)? 

6 Read an opinion text by a Chinese student. Then, discuss the following
questions with your classmates. Ask extra questions and use the Language Note box. 

15

X

15

Personal answers.

Personal answers.

TIP
Ao ouvir o áudio, 
concentre-se nas 
informações que deseja 
e preste atenção às 
palavras-chave.

Para assistir à palestra 
de Lauren Zalaznick 
na íntegra, visite: 
www.ted.com/talks/
lauren_zalaznick_
the_conscience_of_
television (Acesso em:  
24 jun. 2022).

Le@rning 
on the web

a. Do you agree with Yifan Fei about the major purpose of television? Why (not)?

b. Does Yifan Fei present strong arguments to support the view that “TV is a tool for education and
entertainment as well”? Why (not)?

c. In your opinion, is television one of the best inventions? Why (not)?

d. Why do you think the television industry is so successful?

www.teenink.com/opinion/movies_music_tv/

DO YOU AGREE OR DISAGREE? THE MAJOR PURPOSE OF 
TELEVISION IS TO EDUCATE, NOT TO ENTERTAIN.

August 19, 2009

By Yifan Fei, Beijing, Other

To many people the major purpose of television cannot 
depend on a single program. In my opinion, TV is a tool for 
education and entertainment as well.

Natural science programs, documentaries and educational 
programs – the purpose of these kinds of TV programs is  
to educate.

In terms of entertainment, we have cartoons and soap operas. 
We watch these shows when we are bored or tired.
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Adaptado de: FEI, Yifan. Do you agree or disagree? The major purpose of television is to 
educate, not to entertain. Teen Ink. 19 ago. 2009. Disponível em: www.teenink.com/opinion/

movies_music_tv/article/129895/Do-you-agree-or-disagree-The-major-purpose-of-
television-is-to-educate-not-to-entertain. Acesso em: 24 jun. 2022.

Expressing an opinion: In my 
opinion.../I believe that.../I find 
that.../From my point of view.../ 
As I see it...
Making sure you are understood:  
You know?/Don’t you see?/Do you 
get it?/You’re with me, right?
Agreeing: I agree with you./Sure./
You’re right./Absolutely./You bet.
Disagreeing: I don’t agree with you./ 
I disagree completely./I don’t think 
so./No way./Not a chance.

Language Note

TIP
Alguns sites mostram o caminho 
percorrido durante a navegação para 
ajudar o visitante a não se perder. Na 
webpage do exercício 6, o visitante 
percorreu Home>Opinion>Movies/
Music/TV. Em qual link o visitante 
deve clicar se quiser ver ou dar 
opiniões sobre outros temas 
diferentes de cinema, música e TV?

No link “Opinion”.

X

X

X
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Manual do Professor – Unit 5

Exercício 6
Promova um debate 

com os/as estudantes 
sobre o papel da televi-
são no mundo atual e, 
principalmente, na vida 
de jovens. Essa discus-
são é importante para 
que os/as estudantes 
possam refletir sobre os 
tipos de programa de te-
levisão a que costumam 
assistir e, consequente-
mente, a influência que 
a televisão pode exercer 
na formação pessoal e 
social do indivíduo. Incen-
tive os/as estudantes a 
usarem as expressões do 
boxe Language Note na 
discussão sobre televisão.

Adaptação de texto  
(exercício 6)

Por se tratar de um 
texto escrito por falante 
adolescente não nativo, 
os trechos com proble-
mas de ortografia e sin-
taxe em língua inglesa 
foram reescritos para 
garantir o entendimento.

Habilidades da BNCC
A pergunta do se-

gundo boxe Tip con-
templa as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI09: Selecionar, 
em um texto, a infor-
mação desejada como  
objetivo de leitura.

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/
pesquisas escolares.

Tip (segundo boxe)
Comente com os/as 

estudantes que o cami-
nho percorrido pelo usu-
ário durante a navegação 
e disponibilizado em al-
guns sites é chamado, em 
inglês, de breadcrumbs, 
fazendo referência às 
migalhas de pão que os 
personagens do conto 
João e Maria, dos Irmãos 
Grimm, deixam pelo ca-
minho para não se perder 
na floresta.

O exercício 6 contempla a seguinte habilidade da 
BNCC:

 • EF07LI01: Interagir em situações de intercâmbio oral 
para realizar as atividades em sala de aula, de forma 
respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajan-
do-se em brincadeiras e jogos.

10 Based on the examples in the following boxes, choose  
the correct item that completes each sentence.

Affirmative form in the simple past
Ellen started performing in 1981.

Ellen worked as a secretary when she was young.

Negative form in the simple past
Ellen did not work as a veterinarian.

Ellen did not use humor to overcome a difficult situation.

Interrogative form in the simple past
Did Ellen start performing in 1981? (Yes, she did.)

Did Ellen work as a veterinarian? (No, she didn’t.)

a. In affirmative sentences in the simple past, we use the

I. main verb in the infinitive. II. past form of the main verb.

b. In negative sentences in the simple past, we use did not (= didn’t) +

I. main verb in the infinitive. II. past form of the main verb.

c. In interrogative sentences in the simple past, we use Did + subject +

I. main verb in the infinitive. II. past form of the main verb.

Short answers in the simple past:

Yes, I/you/he/she/it/we/they did.

No, I/you/he/she/it/we/they didn’t.

Language Note

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

1 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Do you prefer to watch TV shows or Internet videos on your cell 
phone? Why?

b. What do you usually watch?

c. Do you think TV can be educational? Why (not)?

2 Listen to the beginning of a talk by Lauren Zalaznick, a respected TV 
executive. What is she talking about? Choose a or b.

a. Popular  videos on the Internet.

b. Popular television shows.

Personal answers.
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3 Listen to the recording again and choose the items that are mentioned in it.

a. Most people watch TV. 

b. Television evolves over time.

c. The average American watches TV for almost five hours a day. 

d. A lot of people don’t love television so much. 

e. The future of television is uncertain.

f. Television is how we disseminate our entire value system. 

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercise 3.

5 Lauren Zalaznick believes that television has a conscience, that is, it
directly reflects “the moral, political, social and emotional need states 
of our nation”. Do you agree with her? Why (not)? 

6 Read an opinion text by a Chinese student. Then, discuss the following
questions with your classmates. Ask extra questions and use the Language Note box. 

15

X

15

Personal answers.

Personal answers.

TIP
Ao ouvir o áudio, 
concentre-se nas 
informações que deseja 
e preste atenção às 
palavras-chave.

Para assistir à palestra 
de Lauren Zalaznick 
na íntegra, visite: 
www.ted.com/talks/
lauren_zalaznick_
the_conscience_of_
television (Acesso em:  
24 jun. 2022).

Le@rning 
on the web

a. Do you agree with Yifan Fei about the major purpose of television? Why (not)?

b. Does Yifan Fei present strong arguments to support the view that “TV is a tool for education and
entertainment as well”? Why (not)?

c. In your opinion, is television one of the best inventions? Why (not)?

d. Why do you think the television industry is so successful?

www.teenink.com/opinion/movies_music_tv/

DO YOU AGREE OR DISAGREE? THE MAJOR PURPOSE OF 
TELEVISION IS TO EDUCATE, NOT TO ENTERTAIN.

August 19, 2009

By Yifan Fei, Beijing, Other

To many people the major purpose of television cannot 
depend on a single program. In my opinion, TV is a tool for 
education and entertainment as well.

Natural science programs, documentaries and educational 
programs – the purpose of these kinds of TV programs is  
to educate.

In terms of entertainment, we have cartoons and soap operas. 
We watch these shows when we are bored or tired.

HT
TP

S:
//W

W
W

.T
EE

NI
NK

.C
OM

/

HOME / OPINION / MOVIES / MUSIC / TV

Adaptado de: FEI, Yifan. Do you agree or disagree? The major purpose of television is to 
educate, not to entertain. Teen Ink. 19 ago. 2009. Disponível em: www.teenink.com/opinion/

movies_music_tv/article/129895/Do-you-agree-or-disagree-The-major-purpose-of-
television-is-to-educate-not-to-entertain. Acesso em: 24 jun. 2022.

Expressing an opinion: In my 
opinion.../I believe that.../I find 
that.../From my point of view.../ 
As I see it...
Making sure you are understood:  
You know?/Don’t you see?/Do you 
get it?/You’re with me, right?
Agreeing: I agree with you./Sure./
You’re right./Absolutely./You bet.
Disagreeing: I don’t agree with you./ 
I disagree completely./I don’t think 
so./No way./Not a chance.

Language Note

TIP
Alguns sites mostram o caminho 
percorrido durante a navegação para 
ajudar o visitante a não se perder. Na 
webpage do exercício 6, o visitante 
percorreu Home>Opinion>Movies/
Music/TV. Em qual link o visitante 
deve clicar se quiser ver ou dar 
opiniões sobre outros temas 
diferentes de cinema, música e TV?

No link “Opinion”.

X

X

X

101Unit 5

D3-ING-F2-4114-V7-U05-090a103-LA-G24.indd   101D3-ING-F2-4114-V7-U05-090a103-LA-G24.indd   101 13/07/22   19:1313/07/22   19:13

101

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP90-123.indd   101D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP90-123.indd   101 16/08/2022   09:1416/08/2022   09:14

https://www.ted.com/talks/lauren_zalaznick_the_conscience_of_television
https://www.ted.com/talks/lauren_zalaznick_the_conscience_of_television
https://www.teenink.com/opinion/movies_music_tv/article/129895/Do-you-agree-or-disagree-The-major-purpose-oftelevision-is-to-educate-not-to-entertain
https://www.teenink.com/opinion/movies_music_tv/article/129895/Do-you-agree-or-disagree-The-major-purpose-oftelevision-is-to-educate-not-to-entertain
https://www.teenink.com/opinion/movies_music_tv/article/129895/Do-you-agree-or-disagree-The-major-purpose-oftelevision-is-to-educate-not-to-entertain


Writing

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de produ-
ção de textos escritos 
(writing). Pretende-se 
levar os/as estudan-
tes a compreenderem 
a produção textual 
como um processo 
que inclui planejamen-
to, escrita, revisão (por 
pares) e reescrita, que 
pode ser desenvolvido 
em dupla/grupo, de 
forma colaborativa. 
Ao longo desta obra, 
são explorados textos 
de diferentes gêneros 
discursivos.

Nesta seção, explique 
para os/as estudantes 
que observar caracte-
rísticas de um gênero 
discursivo nos ajuda a 
compreender e produzir 
textos desse gênero.

Como é esperado que 
alguns/algumas estudan-
tes utilizem a internet para 
buscar informações sobre 
seu/sua artista favorito/a, 
retome a questão da im-
portância da avaliação da 
confiabilidade de fontes 
de informação, abordada 
no exercício 5 da seção 
Taking it Further.

Habilidades da BNCC
O comando do pe-

núltimo parágrafo 
do texto introdutório 
contempla a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/ 
pesquisas escolares. 

Os exercícios 1 e 2, 
assim como o boxe 
Tip desta seção, con-
templam as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI12: Planejar a 
escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte). 

 • EF07LI13: Organizar 
texto em unidades de 
sentido, dividindo-o em 
parágrafos ou tópicos 

Exercício 1
Destaque para os/as estudantes a importância de 

compreenderem os elementos envolvidos no contexto 
de produção escrita (quem escreve, para quem escreve, 
o que escreve, com que objetivo, com que estilo, em que 
suporte) e levá-los em consideração nos processos de 
criação, revisão e reescrita do texto.

e subtópicos, explorando as possibilidades de orga-
nização gráfica, de suporte e de formato do texto. 

 • EF07LI14: Produzir textos diversos sobre fatos, 
acontecimentos e personalidades do passado (linha 
do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclo-
pédias, blogues, entre outros).

Nesta unidade, nas páginas 92 e 99, você leu biografias curtas de duas apresentadoras de 
televisão. Observe que biografias geralmente incluem os seguintes dados:

 • por que a pessoa é/foi importante;

 • quando e onde a pessoa nasce e, se for o caso, quando a pessoa faleceu;

 • quem são/foram os pais da pessoa;

 • o que aconteceu na vida da pessoa (fatos importantes em ordem cronológica).

Biografias também podem incluir comentários sobre a personalidade e/ou características físicas 
da pessoa. Acesse o site www.biography.com (acesso em: 24 jun. 2022) para encontrar outros 
exemplos de biografias.

Com base nas biografias que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de escrever uma biografia 
de alguém que você admire ou considere de grande relevância para a sociedade.

1 Before writing your text, match the items to identify the elements of the writing context.

a. Writer: 

b. Readers: 

c. Genre: 

d. Objective: 

e. Style: 

f. Media: 

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

I. informative tone

II. classroom board/Internet

III. you

IV. to learn more about the person you admire

V. biography

VI. classmates and other people

III

VI

V

IV

I

II

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, correlacione 
as colunas para identificar os 
seguintes elementos do contexto 
de escrita: quem escreve (writer), 
os possíveis leitores (readers), 
o gênero (genre), o objetivo 
(objective) e o estilo (style) do texto 
e o meio pelo qual  
ele é divulgado (media).

1.   Pense em uma pessoa que você admira. Pode ser uma 
personalidade pública, um membro da família, um(a) líder 
da sua comunidade etc.

2.  Comece a escrever a biografia informando o nome dessa 
pessoa e o motivo pelo qual ela é importante ou famosa.

3.  Mencione dados relevantes (datas e lugares de nascimento 
e/ou morte) e nomes (pais, irmãos e/ou cônjuge).

4.  Diga o que aconteceu na vida e na carreira da pessoa 
biografada.

5.  Inclua uma imagem para ilustrar a biografia.
6.  Troque os rascunhos das biografias com seus/suas 

colegas e discutam os textos.
7.  Faça as correções necessárias.
8.  Crie a versão final da biografia.

Ao revisar as biografias, considere, 
por exemplo:

 •objetivo: As informações estão 
adequadas à finalidade do texto?
 •conteúdo: Os dados sobre a 
pessoa (datas, lugares, nomes) 
foram verificados e estão 
corretos?
 •linguagem: O texto elaborado 
está redigido de maneira clara e 
objetiva?
 •ortografia: As palavras estão 
escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base na 
revisão feita por você e seus/suas 
colegas.

TIP

3 It’s time to share the biography of the person you admire with your classmates and other people. 
The texts can be published, for example, on the school website or in the school newspaper. 
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There are several well-known Brazilian personalities that have made their mark on the world. They 
are from different areas such as fashion, sports, music, film, science, literature etc. The following 
photos show some of these people. Talk to a classmate about them and answer the questions. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD

Para conhecer diferentes brasileiros que trabalham/trabalharam na indústria do entretenimento, com destaque 
nacional e/ou internacional, visite:

 • www.imdb.com/search/name/?birth_place=Brazil
Para conhecer artistas brasileiros que conquistaram sucesso no exterior, visite:

 • https://veja.abril.com.br/cultura/10-artistas-brasileiros-que-conquistaram-sucesso-no-exterior/
(Acesso em: 10 mar. 2022).

Recommended Resources

Alice Braga, actress 
and producer known for 
starring in successful 
movies and series.

Gilberto Gil, singer and 
songwriter known for his 

musical innovation.

Ingrid Silva, ballet dancer 
who currently performs 
with the Dance Theatre of 
Harlem in New York City.

Miguel Nicolelis, 
neuroscientist best 

known for his pioneering 
work in “reading monkey 

thought”.

 • Você conhece essas personalidades brasileiras? Qual delas não é da indústria do entretenimento? 

 • Na sua opinião, como essas quatro personalidades podem influenciar a vida das pessoas? Você 
gostaria de ter uma influência positiva na vida de outras pessoas? Em caso afirmativo, como? 

 • Você se lembra de outras personalidades brasileiras que são internacionalmente famosas/
influentes? O que as tornou conhecidas?

Respostas pessoais. Miguel Nicolelis.

Respostas pessoais.

Respostas pessoais.
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Manual do Professor – Unit 5

Looking Ahead

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, ob-
jetiva-se ampliar a 
discussão do tema da 
unidade, estabelecen-
do-se relações com 
a realidade dos/as 
estudantes e de sua 
comunidade e promo-
vendo-se a integração 
com outras áreas do 
conhecimento. 

Solicite a participação 
de todos/as no debate 
e incentive o estabeleci-
mento de relações entre 
os temas abordados e a 
vida dos/as estudantes e 
da comunidade.

Habilidades da BNCC
O exercício propos-

to na seção Looking 
Ahead contempla a 
seguinte habilidade 
da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

O exercício pode ser 
feito oralmente ou por 
escrito no caderno, a seu 
critério.

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual do 
Professor para ver nota 
sobre Alice Braga, Ingrid 
Silva, Gilberto Gil e Miguel 
Nicolelis.

Nesta unidade, nas páginas 92 e 99, você leu biografias curtas de duas apresentadoras de 
televisão. Observe que biografias geralmente incluem os seguintes dados:

 • por que a pessoa é/foi importante;

 • quando e onde a pessoa nasce e, se for o caso, quando a pessoa faleceu;

 • quem são/foram os pais da pessoa;

 • o que aconteceu na vida da pessoa (fatos importantes em ordem cronológica).

Biografias também podem incluir comentários sobre a personalidade e/ou características físicas 
da pessoa. Acesse o site www.biography.com (acesso em: 24 jun. 2022) para encontrar outros 
exemplos de biografias.

Com base nas biografias que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de escrever uma biografia 
de alguém que você admire ou considere de grande relevância para a sociedade.

1 Before writing your text, match the items to identify the elements of the writing context.

a. Writer: 

b. Readers: 

c. Genre: 

d. Objective: 

e. Style: 

f. Media: 

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

I. informative tone

II. classroom board/Internet

III. you

IV. to learn more about the person you admire

V. biography

VI. classmates and other people

III

VI

V

IV

I

II

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, correlacione 
as colunas para identificar os 
seguintes elementos do contexto 
de escrita: quem escreve (writer), 
os possíveis leitores (readers), 
o gênero (genre), o objetivo 
(objective) e o estilo (style) do texto 
e o meio pelo qual  
ele é divulgado (media).

1.   Pense em uma pessoa que você admira. Pode ser uma 
personalidade pública, um membro da família, um(a) líder 
da sua comunidade etc.

2.  Comece a escrever a biografia informando o nome dessa 
pessoa e o motivo pelo qual ela é importante ou famosa.

3.  Mencione dados relevantes (datas e lugares de nascimento 
e/ou morte) e nomes (pais, irmãos e/ou cônjuge).

4.  Diga o que aconteceu na vida e na carreira da pessoa 
biografada.

5.  Inclua uma imagem para ilustrar a biografia.
6.  Troque os rascunhos das biografias com seus/suas 

colegas e discutam os textos.
7.  Faça as correções necessárias.
8.  Crie a versão final da biografia.

Ao revisar as biografias, considere, 
por exemplo:

 •objetivo: As informações estão 
adequadas à finalidade do texto?
 •conteúdo: Os dados sobre a 
pessoa (datas, lugares, nomes) 
foram verificados e estão 
corretos?
 •linguagem: O texto elaborado 
está redigido de maneira clara e 
objetiva?
 •ortografia: As palavras estão 
escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base na 
revisão feita por você e seus/suas 
colegas.

TIP

3 It’s time to share the biography of the person you admire with your classmates and other people. 
The texts can be published, for example, on the school website or in the school newspaper. 
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There are several well-known Brazilian personalities that have made their mark on the world. They 
are from different areas such as fashion, sports, music, film, science, literature etc. The following 
photos show some of these people. Talk to a classmate about them and answer the questions. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD

Para conhecer diferentes brasileiros que trabalham/trabalharam na indústria do entretenimento, com destaque 
nacional e/ou internacional, visite:

 • www.imdb.com/search/name/?birth_place=Brazil
Para conhecer artistas brasileiros que conquistaram sucesso no exterior, visite:

 • https://veja.abril.com.br/cultura/10-artistas-brasileiros-que-conquistaram-sucesso-no-exterior/
(Acesso em: 10 mar. 2022).

Recommended Resources

Alice Braga, actress 
and producer known for 
starring in successful 
movies and series.

Gilberto Gil, singer and 
songwriter known for his 

musical innovation.

Ingrid Silva, ballet dancer 
who currently performs 
with the Dance Theatre of 
Harlem in New York City.

Miguel Nicolelis, 
neuroscientist best 

known for his pioneering 
work in “reading monkey 

thought”.

 • Você conhece essas personalidades brasileiras? Qual delas não é da indústria do entretenimento? 

 • Na sua opinião, como essas quatro personalidades podem influenciar a vida das pessoas? Você 
gostaria de ter uma influência positiva na vida de outras pessoas? Em caso afirmativo, como? 

 • Você se lembra de outras personalidades brasileiras que são internacionalmente famosas/
influentes? O que as tornou conhecidas?

Respostas pessoais. Miguel Nicolelis.

Respostas pessoais.

Respostas pessoais.
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UNIT 6
RELATIONSHIPS

OBJETIVOS
DA UNIDADE

O objetivo desta 
unidade é levar os/as 
estudantes a falar so-
bre diferentes tipos de 
relacionamento, inte-
ragindo em situações 
de intercâmbio oral de 
forma respeitosa e co-
laborativa. Além disso, 
objetiva-se levá-los/
as a compreenderem 
e produzirem histórias 
reais (true stories).

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacio-
nal Comum Curricular 
(BNCC) no Manual do 
Professor para identificar 
as competências gerais 
da Educação Básica e as 
competências específicas 
de Língua Inglesa para o 
Ensino Fundamental con-
templadas nesta unidade.

 Nesta unidade, são 
indicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios, 
boxes e/ou seções. Para 
conhecer todas as habili-
dades trabalhadas no vo-
lume, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Temas contemporâneos transversais (TCTs)
Nesta unidade, exploramos o TCT vida familiar e 

social ao apresentarmos e discutirmos textos sobre 
diferentes tipos de relacionamentos e abordarmos 
o tema da gratidão. Exploramos também o TCT pro-
cesso de envelhecimento, respeito e valorização do 

idoso ao discutirmos a visão de idosos sobre a vida 
apresentada em uma tirinha e ao dar visibilidade às 
relações vividas por idosos nas imagens de abertura. 
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UNIT 66 RELATIONSHIPS

 As imagens mostram relacionamentos de diferentes tipos. Quais são eles?

GETTING STARTED
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

Sugestões de resposta: deficiente visual e cão-guia; amigos/irmãos; marido e 
mulher; avó e neta; vizinhos/amigos; colegas de trabalho.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre diferentes tipos de relacionamento;

 • usar o passado simples (simple past) com verbos irregulares 
(irregular verbs);

 • explorar falsos cognatos (false friends);

 • compreender e produzir histórias reais (true stories);

 • explorar os temas contemporâneos transversais vida 
familiar e social e processo de envelhecimento, respeito e 
valorização do idoso.
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Manual do Professor – Unit 6

Getting Started

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objeti-
va-se explorar o tema 
central da unidade a 
partir da ativação do 
conhecimento prévio 
dos/as estudantes e 
do vocabulário já co-
nhecido por eles/as. 
Além disso, busca-se 
relacionar elementos 
da linguagem não 
verbal (imagens) com 
a linguagem verbal.

Explore com os/as 
estudantes as imagens, 
relacionando-as ao título 
da unidade e às experiên-
cias de cada um(a) deles/
as.

Objetivos da Agenda 2030 para o 
Desenvolvimento Sustentável 

Nesta unidade, ao tratarmos de diferentes tipos 
de relações sociais e familiares e do respeito a elas, 
exploramos temas relacionados ao Objetivo 3 (As-
segurar uma vida saudável e promover o bem-estar 
para todos, em todas as idades).
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UNIT 66 RELATIONSHIPS

 As imagens mostram relacionamentos de diferentes tipos. Quais são eles?

GETTING STARTED
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

Sugestões de resposta: deficiente visual e cão-guia; amigos/irmãos; marido e 
mulher; avó e neta; vizinhos/amigos; colegas de trabalho.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre diferentes tipos de relacionamento;

 • usar o passado simples (simple past) com verbos irregulares 
(irregular verbs);

 • explorar falsos cognatos (false friends);

 • compreender e produzir histórias reais (true stories);

 • explorar os temas contemporâneos transversais vida 
familiar e social e processo de envelhecimento, respeito e 
valorização do idoso.
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Reading 
Comprehension

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de com-
preensão de textos 
escritos (reading) por 
meio do trabalho com 
estratégias de leitura 
diversificadas e, ao 
longo da obra, textos 
de diferentes gêneros 
discursivos. A seção é 
dividida em três sub-
seções com objetivos 
específicos: Before 
Reading, Reading e 
Reading for Critical 
Thinking. 

Before Reading

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
ativar o conhecimento 
prévio dos/as estu-
dantes sobre o tema 
e/ou o gênero do(s) 
texto(s) apresenta-
do(s) para favorecer 
o estabelecimento de 
hipóteses sobre o que 
será lido e sua com-
preensão.

Habilidades da BNCC
O exercício 2 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de tex-
tos em língua inglesa 
por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, pri-
meiras e últimas frases 
de parágrafos e pala-
vras-chave repetidas.

Exercício 2
Oriente os/as estudan-

tes a observarem a estru-
tura do texto. Destaque 
que o título, a estrutura e 
a fonte antecipam ideias 
importantes do texto e 
podem ajudá-los/as a 
compreendê-lo. Ao corri-
gir o exercício, peça aos/
às estudantes que justi-
fiquem suas respostas. A 

partir do conhecimento prévio deles/as sobre o assunto 
e o gênero dos textos, diferentes respostas são possíveis. 

Reading

OBJETIVOS DA SUBSEÇÃO

Nesta subseção, o objetivo da primeira leitura é ve-
rificar se as previsões feitas em relação ao(s) texto(s) 

se confirmam. Em seguida, visa-se desenvolver a 
habilidade de leitura para a compreensão do(s) tex-
to(s) de forma global e detalhada, incluindo a iden-
tificação de informações específicas.

Before Reading
1 Com quem você passa mais tempo? O que vocês costumam fazer juntos?

2 Before reading the following text, take a look at its title, structure and source. What do you 
expect to read about?

Reading
3 Now read the text to check your predictions. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

www.rd.com/article/100-word-love-stories/

14 MINI ESSAYS THAT PROVE THE MEANING OF LOVE IN 100 WORDS OR LESS
Reader’s Digest Editors

Updated: Feb. 14, 2019

Readers share their most romantic moments in these short, sweet tales of love, both young and 
old. Have a story of your own? Tell us here for the chance to be published in Reader’s Digest. (…)

A MUTUAL CALLING
by Lauren Belski, New York, New York
Brian and I have been married three years, but we’ve been together ten. We met as 

AmeriCorps volunteers on the Pine Ridge Indian Reservation in Porcupine, South Dakota – a 
tucked-away place with a scattered population of 1,000. He taught computers and played guitar. 
I taught English and wrote poetry. In the volunteer house, we courted each other by making a 
phone out of tin cans and a string. I still remember his voice in my ear. Automatic goose bumps. 
A year later, our mothers discovered we were born in the same hospital in New Jersey,  
1,600 miles away. 

LOVE BOAT REUNION
by Rick Bennette, Tequesta, Florida
The moment I met Denise aboard the Love Boat, I knew she was someone special. She 

became my first love, but we lived 90 miles apart. After the cruise, we maintained our love affair 
through handwritten letters. Eventually, geography took its toll. We went on to separate lives, 
yet I thought about her quite often. Thirty years later, we reunited in Grand Central Station. I 
hired a violinist to play our love song as we held each other for the first time in three decades. 
After wishing to be with her all those years apart, we finally married.

14 MINI essays that prove the meaning of love in 100 words or less. Reader's Digest, 14 fev. 2019.  
Disponível em: www.rd.com/article/100-word-love-stories/. Acesso em: 16 jun. 2022.
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court: cortejar (paquerar)
goose bumps: arrepios
hire: contratar
scattered: espalhado/a
take its toll: cobrar seu preço
tucked-away: escondido/a

Respostas pessoais.

Personal answer. Suggested answers: Two (100-word) love stories./Two mini essays that 
prove the meaning of love in 100 words or less.
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a. 

c. Lauren and Brian’s mothers discovered they 
were born in the same hospital (in New 
Jersey, 1,600 miles away).

A Mutual Calling

Love Boat Reunion

4 What do the two stories have in common? Choose a or b.

a. They are short stories of love. 

b. They are stories about friends.  

5 Take a look at these two sequences of pictures. Each sequence shows 
three or four events from the two stories, “A Mutual Calling” and “Love 
Boat Reunion”. In your notebook, write down what happened in each 
situation as in the example.

Example: a. Lauren and Brian met as AmeriCorps volunteers.

No exercício 5, observe 
as duas sequências de 
imagens. Cada sequência 
mostra três ou quatro 
eventos das duas histórias 
(“A Mutual Calling” e  
“Love Boat Reunion”).  
Em seu caderno, escreva 
o que aconteceu em  
cada situação como  
no exemplo.

b. Lauren and Brian courted each other by 
making a phone out of tin cans and a string.

a. b. Rick and Denise maintained their love 
affair through handwritten letters.

IL
US

TR
AÇ

ÕE
S:

 G
AL

VÃ
O 

BE
RT

AZ
ZI

IL
US

TR
AÇ

ÕE
S:

 G
AL

VÃ
O 

BE
RT

AZ
ZI

X

Rick met Denise aboard the Love Boat.
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Manual do Professor – Unit 6

Habilidades da BNCC
O exercício 4 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI08: Relacio-
nar as partes de um 
texto (parágrafos) 
para construir seu sen-
tido global.

Os exercícios 5 e 
6 contemplam a se-
guinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI07: Identificar 
a(s) informação(ões)-
-chave de partes de um 
texto em língua inglesa 
(parágrafos).

Before Reading
1 Com quem você passa mais tempo? O que vocês costumam fazer juntos?

2 Before reading the following text, take a look at its title, structure and source. What do you 
expect to read about?

Reading
3 Now read the text to check your predictions. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

www.rd.com/article/100-word-love-stories/

14 MINI ESSAYS THAT PROVE THE MEANING OF LOVE IN 100 WORDS OR LESS
Reader’s Digest Editors

Updated: Feb. 14, 2019

Readers share their most romantic moments in these short, sweet tales of love, both young and 
old. Have a story of your own? Tell us here for the chance to be published in Reader’s Digest. (…)

A MUTUAL CALLING
by Lauren Belski, New York, New York
Brian and I have been married three years, but we’ve been together ten. We met as 

AmeriCorps volunteers on the Pine Ridge Indian Reservation in Porcupine, South Dakota – a 
tucked-away place with a scattered population of 1,000. He taught computers and played guitar. 
I taught English and wrote poetry. In the volunteer house, we courted each other by making a 
phone out of tin cans and a string. I still remember his voice in my ear. Automatic goose bumps. 
A year later, our mothers discovered we were born in the same hospital in New Jersey,  
1,600 miles away. 

LOVE BOAT REUNION
by Rick Bennette, Tequesta, Florida
The moment I met Denise aboard the Love Boat, I knew she was someone special. She 

became my first love, but we lived 90 miles apart. After the cruise, we maintained our love affair 
through handwritten letters. Eventually, geography took its toll. We went on to separate lives, 
yet I thought about her quite often. Thirty years later, we reunited in Grand Central Station. I 
hired a violinist to play our love song as we held each other for the first time in three decades. 
After wishing to be with her all those years apart, we finally married.

14 MINI essays that prove the meaning of love in 100 words or less. Reader's Digest, 14 fev. 2019.  
Disponível em: www.rd.com/article/100-word-love-stories/. Acesso em: 16 jun. 2022.
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court: cortejar (paquerar)
goose bumps: arrepios
hire: contratar
scattered: espalhado/a
take its toll: cobrar seu preço
tucked-away: escondido/a

Respostas pessoais.

Personal answer. Suggested answers: Two (100-word) love stories./Two mini essays that 
prove the meaning of love in 100 words or less.
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a. 

c. Lauren and Brian’s mothers discovered they 
were born in the same hospital (in New 
Jersey, 1,600 miles away).

A Mutual Calling

Love Boat Reunion

4 What do the two stories have in common? Choose a or b.

a. They are short stories of love. 

b. They are stories about friends.  

5 Take a look at these two sequences of pictures. Each sequence shows 
three or four events from the two stories, “A Mutual Calling” and “Love 
Boat Reunion”. In your notebook, write down what happened in each 
situation as in the example.

Example: a. Lauren and Brian met as AmeriCorps volunteers.

No exercício 5, observe 
as duas sequências de 
imagens. Cada sequência 
mostra três ou quatro 
eventos das duas histórias 
(“A Mutual Calling” e  
“Love Boat Reunion”).  
Em seu caderno, escreva 
o que aconteceu em  
cada situação como  
no exemplo.

b. Lauren and Brian courted each other by 
making a phone out of tin cans and a string.

a. b. Rick and Denise maintained their love 
affair through handwritten letters.
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Rick met Denise aboard the Love Boat.
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Exercício 6
Ao corrigir este exercí-

cio, peça aos/às estudan-
tes para justificarem sua 
resposta com um trecho 
do texto. Espera-se que 
apontem o seguinte tre-
cho escrito por Rick: “we 
lived 90 miles apart”. Co-
mente que uma milha (ter-
restre) equivale a 1,6 km.

Exercício 7
Ao corrigir o exercício 

7, peça aos/às estudantes 
que justifiquem por que o 
item d não é uma carac-
terística em comum entre 
as duas histórias. Os/as 
estudantes devem indi-
car que o item d não está 
correto porque apenas 
a segunda história (Love 
Boat Reunion) é sobre re-
lacionamento a distância. 
Aproveite para verificar 
se os/as estudantes en-
tenderam que long-term 
relationships significa, em 
português, relacionamen-
tos duradouros e long- 
distance relationships 
significa relacionamentos 
a distância.

Reading for Critical 
Thinking

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
a uma reflexão crí-
tica sobre questões 
relacionadas ao(s) 
texto(s), de modo que 
os/as estudantes pos-
sam considerar novas 
perspectivas sobre o 
tema. Pretende-se, 
assim, promover o 
pluralismo de ideias 
e estimular o pensa-
mento crítico.

Habilidades da BNCC
O exercício 8 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

Vocabulary Study Exercício 8
Este exercício deve ser feito oralmente. Busque variar 

as dinâmicas de interação em grupos, alternando e/ou 
combinando discussão em duplas, pequenos grupos e 
com a turma toda. Consulte a subseção Dinâmicas de 
trabalho em grupo e gestão da sala de aula neste Manual.

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objetiva-se construir, sistematizar e 
ampliar o repertório lexical dos/as estudantes, levando-
-os a se conscientizarem sobre a importância do estudo 
do vocabulário de forma organizada e contextualizada.

6 Which couple experienced a long-distance relationship,  
Lauren and Brian or Rick and Denise?

7 Both stories were written by readers of Reader's Digest 
magazine. What else do the texts have in common? You can 
choose more than one item.

a. They have about 100 words each. 

b. They are about people who married. 

c. They are about long-term relationships. 

d. They are about long-distance relationships.

Reading for Critical Thinking
8 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. “Love Boat Reunion” é uma história de amor em que um casal (Rick e Denise) enfrenta o 
obstáculo da distância e, muitos anos depois, os dois se reencontram. Você já teve a experiência 
de se separar fisicamente de algum amigo/a? Vocês conseguiram manter contato a distância? 
Em caso afirmativo, como? Vocês já se reencontraram?

b. Ambas as histórias nos inspiram a nos comprometer com as pessoas que amamos. Você 
conhece outras histórias reais sobre o amor entre duas pessoas (irmãos, amigos, parentes etc.)? 
Compartilhe-as com os/as colegas.

c. d. 

Busque sempre estabelecer relações 
entre os textos que você lê, pois isso 
amplia sua compreensão desses 
textos e do mundo.

TIP

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

False Friends
1 Read this fragment, from the second story on page 106, and focus on the word in bold. Then, 

choose the correct item that completes the following sentence. 

“Eventually, geography took its toll.”

 The word eventually means

a. finally. b. occasionally.
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ZI

Rick and Denise reunited in Grand Central Station. Rick and Denise finally married.

Rick and Denise.

Respostas pessoais.

X

X

X

X
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 Read the following comic strip and do exercises 2-5. 
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2 What is the relationship between the characters in the comic strip? 

3 Based on the text, what kind of relationship do they have? Choose a or b.

a. A long-term relationship. 

4 The words “realize” and “actually” (panel 3) are examples of false 
friends. What do they mean in the comic strip? Choose the correct item 
that completes each sentence.

a. In Portuguese, realize is equivalent to

I. realizar. II. perceber. 

b. In Portuguese, actually is equivalent to

I. na verdade. II. atualmente.

5 According to the man in the comic strip, “it’s not until you look back on 
it years later that you realize you actually were happy”. What does it 
mean? Use your own words in Portuguese to explain it. Use the Glossary 
if necessary.

b. A short-term relationship.

X

X

CRANE, Brian. Pickles. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/pickles/2012/10/16. Acesso em: 16 jun. 2022.

No exercício 4, as 
palavras “realize” e 
“actually” (quadrinho 3)  
são exemplos de 
falsos amigos. Qual o 
significado delas  
na tirinha? 

Observe o contexto para 
identificar palavras 
parecidas com as do 
português, mas com 
significado diferente (false 
friends) e faça inferências 
sobre o verdadeiro 
significado delas.

TIP

GO TO VOCABULARY 
CORNER ON PAGE 174.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

1 Choose three values in the box that you consider most important. Then, compare your answers 
with those of a classmate. 

dedication • friendship • generosity • honesty •

hope • love • respect • responsibility

Possible answers: Husband and wife./
Brother and sister./Friends.

Sugestões de resposta: Apenas quando você olha para trás, anos 
depois, é que você percebe se foi realmente feliz./Pode levar anos 
para você perceber que você foi feliz.

Personal answers.

X
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Manual do Professor – Unit 6

Nesta seção, destaque para os/as estudantes a 
importância do estudo sistemático do vocabulário e 
incentive-os/as a usar a seção Vocabulary Corner (pá-
gina 174) e o Glossary (página 199).

False Friends
Incentive os/as estudantes a identificarem e a infe-

rirem o verdadeiro significado de cada falso cognato a 
partir do seu contexto de uso.

Exercício 1
A expressão take its 

toll (“took its toll” no tex-
to) significa causar dano; 
provocar perda. Nesse 
caso, a distância foi a 
responsável pela separa-
ção do casal. Eventually 
significa finalmente e a pa-
lavra eventualmente cor-
responde a occasionally 
em inglês.

Exercício 2
Ao corrigir o exercício 

2, comente com os/as 
estudantes que várias 
respostas são possíveis, 
tendo em vista que não 
é possível determinar o 
tipo de relação entre os 
personagens apenas pela 
observação da tirinha. Em 
seguida, informe a eles/as 
que os personagens são 
casados e que mais in-
formações sobre o casal 
podem ser obtidas no site 
indicado na fonte.

Exercício 4
Realizar, em inglês, 

pode ser to accomplish, 
to make come true, to 
carry out.

Atualmente, em in-
glês, pode ser nowadays,  
today.

Exercício 5
Este exercício pode ser 

feito em duplas e, depois, 
cada dupla compartilha 
sua resposta com a tur-
ma. Para ampliação, peça 
que cada dupla também 
discuta se acreditam que 
a frase em foco é um bom 
conselho para pessoas 
mais jovens e justifique 
sua opinião. 

 Taking it Further

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção busca 
ampliar os conheci-
mentos dos/as estu-
dantes sobre o tema 
da unidade e promo-
ver uma reflexão críti-
ca acerca desse tema. 

Exercício 1
Este exercício pode ser 

feito oralmente ou por 
escrito no caderno, a seu 
critério.

6 Which couple experienced a long-distance relationship,  
Lauren and Brian or Rick and Denise?

7 Both stories were written by readers of Reader's Digest 
magazine. What else do the texts have in common? You can 
choose more than one item.

a. They have about 100 words each. 

b. They are about people who married. 

c. They are about long-term relationships. 

d. They are about long-distance relationships.

Reading for Critical Thinking
8 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. “Love Boat Reunion” é uma história de amor em que um casal (Rick e Denise) enfrenta o 
obstáculo da distância e, muitos anos depois, os dois se reencontram. Você já teve a experiência 
de se separar fisicamente de algum amigo/a? Vocês conseguiram manter contato a distância? 
Em caso afirmativo, como? Vocês já se reencontraram?

b. Ambas as histórias nos inspiram a nos comprometer com as pessoas que amamos. Você 
conhece outras histórias reais sobre o amor entre duas pessoas (irmãos, amigos, parentes etc.)? 
Compartilhe-as com os/as colegas.

c. d. 

Busque sempre estabelecer relações 
entre os textos que você lê, pois isso 
amplia sua compreensão desses 
textos e do mundo.

TIP

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

False Friends
1 Read this fragment, from the second story on page 106, and focus on the word in bold. Then, 

choose the correct item that completes the following sentence. 

“Eventually, geography took its toll.”

 The word eventually means

a. finally. b. occasionally.
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Rick and Denise reunited in Grand Central Station. Rick and Denise finally married.

Rick and Denise.

Respostas pessoais.

X

X

X

X
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 Read the following comic strip and do exercises 2-5. 
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2 What is the relationship between the characters in the comic strip? 

3 Based on the text, what kind of relationship do they have? Choose a or b.

a. A long-term relationship. 

4 The words “realize” and “actually” (panel 3) are examples of false 
friends. What do they mean in the comic strip? Choose the correct item 
that completes each sentence.

a. In Portuguese, realize is equivalent to

I. realizar. II. perceber. 

b. In Portuguese, actually is equivalent to

I. na verdade. II. atualmente.

5 According to the man in the comic strip, “it’s not until you look back on 
it years later that you realize you actually were happy”. What does it 
mean? Use your own words in Portuguese to explain it. Use the Glossary 
if necessary.

b. A short-term relationship.

X

X

CRANE, Brian. Pickles. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/pickles/2012/10/16. Acesso em: 16 jun. 2022.

No exercício 4, as 
palavras “realize” e 
“actually” (quadrinho 3)  
são exemplos de 
falsos amigos. Qual o 
significado delas  
na tirinha? 

Observe o contexto para 
identificar palavras 
parecidas com as do 
português, mas com 
significado diferente (false 
friends) e faça inferências 
sobre o verdadeiro 
significado delas.

TIP

GO TO VOCABULARY 
CORNER ON PAGE 174.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

1 Choose three values in the box that you consider most important. Then, compare your answers 
with those of a classmate. 

dedication • friendship • generosity • honesty •

hope • love • respect • responsibility

Possible answers: Husband and wife./
Brother and sister./Friends.

Sugestões de resposta: Apenas quando você olha para trás, anos 
depois, é que você percebe se foi realmente feliz./Pode levar anos 
para você perceber que você foi feliz.

Personal answers.

X
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Exercício 4
Como o Vocabulary 

Study desta unidade foi 
sobre false friends, co-
mente com os/as estu-
dantes que parent é um 
exemplo de falso cognato 
já conhecido.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 5 e 

6 contemplam a se-
guinte habilidade da 
BNCC:

 • EF07LI11: Participar 
da troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

2 Read the following quote by Carol Donald, a humanitarian who served as a foster parent to 100 
children in Northern California, the United States. Which value is being promoted in the quote?

3 Choose the correct item that completes each sentence.

a. In the quote, take good care of a child is equivalent in meaning to

I. provide for a child's needs. X

II. take a child to the hospital.

b. In the quote, unless you love the child is equivalent in meaning to

I. if you love the child.

II. if you don't love the child. X

c. In the quote, you must be part of their life is equivalent in  
meaning to

I. it is fundamental to be part of their life. X

II. it is recommended to be part of their life.

4 Carol Donald served as a foster parent to 100 children. How do we say 
“foster parents” in Portuguese? Choose a or b.

a. Pais biológicos. b. Guardiões ou tutores. 

5 Based on Carol Donald’s quote, what is required to take good care of a 
child? Do you agree with her? 

6 Você conhece alguém em sua comunidade que demonstra amor e gentileza ao próximo por meio 
de ações como as de Carol Donald? Em caso afirmativo, quem? O que ela/ele faz?

X

Suggested answers: Love the child./Be part 
of their life./Personal answer.

Respostas pessoais.

www.munaschildcare.com

DONALD, Carol. You cannot take good care of a child unless... In: MUNA’S CHILDCARE. Welcome to Muna's Childcare. 2016.  
Disponível em: www.munaschildcare.com. Acesso em: 15 jul. 2022.
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Para saber mais a respeito 
de Carol Donald, ouça um 
podcast sobre a vida dela: www.
passiton.com/inspirational-
audio-stories/4-carol-donald 
(Acesso em: 15 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

Busque inferir o 
significado de palavras 
desconhecidas por 
meio da observação do 
contexto em que são 
utilizadas.

TIP

“YOU CANNOT TAKE GOOD CARE OF A CHILD UNLESS 
YOU LOVE THE CHILD, YOU MUST BE PART OF THEIR LIFE.”

— Carol Donald

Love.
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Com base na observação 
dos exemplos, faça 
inferências para 
compreender regras de 
uso da língua inglesa.

TIP

Para ajudar você na 
fixação de verbos 
regulares e irregulares 
no simple past, organize- 
-os em uma tabela como 
nos exercícios 3 e 4.

TIP

Simple Past (Irregular Verbs)
Read these fragments from the text on page 106 and do exercises 1-3.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

I. “She became my first love, but we lived 90 miles apart.”

II. “We went on to separate lives, yet I thought about her quite often.”

III. “He taught computers and played guitar.”

IV.  “A year later, our mothers discovered we were born in the same 
hospital (…).”

1 Choose the correct item that completes the following sentence.

 The simple past is used in all fragments to talk about actions in the past that

a. are finished. b. are not finished.

2 Replace each icon  with a verb in bold from the fragments to complete the following statements.

a. Lived, , and  are examples of regular verbs in the simple past. 

b. Became, , , and  are examples of irregular verbs in the simple past. 

3 Copy the following table into your notebook and replace the icons  with the same verbs in the 
simple past.

Regular Verbs Irregular Verbs

live  lived
play  

discover  

become  became
go  

think  
teach  

4 Go back to the text on page 106 and find other examples of regular and irregular verbs in the 
simple past. Then, copy the following table into your notebook and replace the icons  with the 
verbs from the text.

Regular Verbs Irregular Verbs

court  courted
hire  hired

maintain  
marry  
reunite  

be  was/were
hold  held
know  
meet  
take  
write  

X

played, discovered

went, thought, taught

played

maintained
knew

went

discovered

married
met

reunited
took
wrote

thought
taught
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Manual do Professor – Unit 6

Language in Use

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se aprimorar os 
conhecimentos lin-
guísticos por meio de 
situações de uso da 
língua. Visa-se ainda 
desenvolver a capaci-
dade de inferência de 
regras por meio da ob-
servação de exemplos.

Simple Past  
(Irregular Verbs)

Oriente os/as estu-
dantes a inferirem as 
regras a partir da obser-
vação dos exemplos.

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos na seção 
Language in Use con-
templam as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI15: Construir 
repertório lexical rela-
tivo a verbos regulares 
e irregulares (formas 
no passado) (...).

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples (...), 
mostrando relações 
de sequência e causa-
lidade.

2 Read the following quote by Carol Donald, a humanitarian who served as a foster parent to 100 
children in Northern California, the United States. Which value is being promoted in the quote?

3 Choose the correct item that completes each sentence.

a. In the quote, take good care of a child is equivalent in meaning to

I. provide for a child's needs. X

II. take a child to the hospital.

b. In the quote, unless you love the child is equivalent in meaning to

I. if you love the child.

II. if you don't love the child. X

c. In the quote, you must be part of their life is equivalent in  
meaning to

I. it is fundamental to be part of their life. X

II. it is recommended to be part of their life.

4 Carol Donald served as a foster parent to 100 children. How do we say 
“foster parents” in Portuguese? Choose a or b.

a. Pais biológicos. b. Guardiões ou tutores. 

5 Based on Carol Donald’s quote, what is required to take good care of a 
child? Do you agree with her? 

6 Você conhece alguém em sua comunidade que demonstra amor e gentileza ao próximo por meio 
de ações como as de Carol Donald? Em caso afirmativo, quem? O que ela/ele faz?

X

Suggested answers: Love the child./Be part 
of their life./Personal answer.

Respostas pessoais.

www.munaschildcare.com

DONALD, Carol. You cannot take good care of a child unless... In: MUNA’S CHILDCARE. Welcome to Muna's Childcare. 2016.  
Disponível em: www.munaschildcare.com. Acesso em: 15 jul. 2022.
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Para saber mais a respeito 
de Carol Donald, ouça um 
podcast sobre a vida dela: www.
passiton.com/inspirational-
audio-stories/4-carol-donald 
(Acesso em: 15 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

Busque inferir o 
significado de palavras 
desconhecidas por 
meio da observação do 
contexto em que são 
utilizadas.

TIP

“YOU CANNOT TAKE GOOD CARE OF A CHILD UNLESS 
YOU LOVE THE CHILD, YOU MUST BE PART OF THEIR LIFE.”

— Carol Donald

Love.
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Com base na observação 
dos exemplos, faça 
inferências para 
compreender regras de 
uso da língua inglesa.

TIP

Para ajudar você na 
fixação de verbos 
regulares e irregulares 
no simple past, organize- 
-os em uma tabela como 
nos exercícios 3 e 4.

TIP

Simple Past (Irregular Verbs)
Read these fragments from the text on page 106 and do exercises 1-3.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

I. “She became my first love, but we lived 90 miles apart.”

II. “We went on to separate lives, yet I thought about her quite often.”

III. “He taught computers and played guitar.”

IV.  “A year later, our mothers discovered we were born in the same 
hospital (…).”

1 Choose the correct item that completes the following sentence.

 The simple past is used in all fragments to talk about actions in the past that

a. are finished. b. are not finished.

2 Replace each icon  with a verb in bold from the fragments to complete the following statements.

a. Lived, , and  are examples of regular verbs in the simple past. 

b. Became, , , and  are examples of irregular verbs in the simple past. 

3 Copy the following table into your notebook and replace the icons  with the same verbs in the 
simple past.

Regular Verbs Irregular Verbs

live  lived
play  

discover  

become  became
go  

think  
teach  

4 Go back to the text on page 106 and find other examples of regular and irregular verbs in the 
simple past. Then, copy the following table into your notebook and replace the icons  with the 
verbs from the text.

Regular Verbs Irregular Verbs

court  courted
hire  hired

maintain  
marry  
reunite  

be  was/were
hold  held
know  
meet  
take  
write  

X

played, discovered

went, thought, taught

played

maintained
knew

went

discovered

married
met

reunited
took
wrote

thought
taught
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Exercício 5
“Back where I belong” 

é um exemplo de texto 
escrito em primeira pes-
soa com cerca de cem 
palavras, assim como os 
dois que aparecem em 
Reading na página 106. 
Como nesta unidade, 
além de compreende-
rem, os/as estudantes 
devem também produzir 
textos como esses, em 
Writing, busque explo-
rar outros exemplos de 
textos em: www.rd.com/ 
article/100-word-stories/ 
(Acesso em: 6 jul. 2022).

5 The following text is another true story from Reader’s Digest. Replace the icons  with the verbs 
in the box to complete the story. Use the simple past.

be • die • kiss • plant • see

6 Choose the correct item that answers each question about the story “Back where I belong”. 

a. What kind of relationship do the people in the text have?

I. A personal relationship. 

II. A professional relationship.

b. What happened to the man mentioned in the 
first paragraph?

I. He moved back home. 

II. He died. 

7 In your notebook, write a fragment from the 
story that refers to the picture you see here.

www.rd.com/article/100-word-stories/

YOUR true stories, in 100 words. Reader's Digest, 20 maio 2022. 
Disponível em: www.rd.com/article/100-word-stories/.  

Acesso em: 16 jun. 2022.

RD.COM  True Stories

Your true stories, in 100 words
Reader’s Digest Editors

Updated: Nov. 16, 2021

Everybody has a story to share. What’s yours? Tell us here for the chance to be published in 
Reader’s Digest.

Share your story here for possible inclusion in Reader’s Digest.

(…)

Back where I belong

It feels good to move back home after two years. It  the last place I  him alive, the last 
place I  him goodbye, and the last place I would hear him say, “I love you, Baby – see ya 
tonight.” He  that day of a heart attack shortly after arriving at work. 

Tonight the fireflies came out for the first time this summer. As I  flowers, a grandpa and his 
granddaughter walked by on their way to fish at the lake. I guess life goes on with or without us. 
It’s good to be home. — 

Submitted by Lisa Mizzell, Cropwell, Alabama

was; saw; kissed; died

planted

as: enquanto
kiss (someone) goodbye: dar um beijo de despedida (em alguém)
shortly after: pouco depois

see ya (informal) = see you

Language Note
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“Tonight the fireflies came out for the first time this summer.”
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DUBAN, Mary. Zits. Pinterest, 2022. Disponível em: https://pinterest.com/pin/37576978116892770/. Acesso em: 24 jun. 2022.

 Read the following comic strip and do exercises 8-11. 
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8 In your opinion, what is the relationship between the two main characters in the comic strip? Do 
you think they have a good relationship with each other? Why (not)?

9 Why is the woman angry with Jeremy? 

10 Imagine the characters had a conversation without interruptions. What would it be like? Replace 
each icon  with an appropriate expression to complete the following conversation based on the 
comic strip. 

Connie: How was ? 

Jeremy: Fine.

Connie: What ? 

Jeremy: Hung out with friends.

Connie: Where ? 

Jeremy: To Hector’s house.

No exercício 10, imagine 
que os personagens 
tiveram uma conversa 
sem interrupções. Como 
ela seria? Substitua cada 
ícone  por uma expressão 
apropriada para completar 
o diálogo a seguir  
com base na tirinha. 

Think about it!
Note que, ao responder à mulher (chamada Connie), Jeremy é bem direto e econômico com as palavras. Em vez de dizer 
“It was fine.”, ele apenas diz “Fine.”, o que é bastante comum na linguagem falada, tanto em inglês quanto em português. 
Em uma situação mais formal de uso da língua, como Jeremy deveria responder à pergunta “Where did you go?” 

11 In pairs, have a conversation similar to the one in the comic strip. Ask about your previous day or 
weekend. Here are some suggested questions. 

 • How was your weekend?/How was your day yesterday?

 • Did you do anything special yesterday/last weekend?

 • Did you enjoy it?

 • Was it fun/cool/exciting/boring?

 • Where did you go?/Did you go anywhere?

 • Who did you go with?

 • How long did you stay there?

 • Why did you go there? 

Mother and son./Personal answers. 

Suggested answer: Because it’s not polite to answer someone’s 
questions before they finish.

I went to Hector’s house.

Personal answers.

your day

did you do

did you go

113Unit 6
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Exercício 8
Se desejar, a partir da 

correção deste exercí-
cio, converse com os/
as estudantes a respeito 
do que eles/as pensam 
acerca da curiosidade 
da mãe sobre o dia do 
filho, sobre a impaciência 
do jovem ao responder 
às perguntas da mãe e 
sobre a importância do 
diálogo entre pais/mães/
responsáveis e os jovens.

Habilidades da BNCC
O exercício 11 con-

templa as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

 • EF07LI02: Entrevis-
tar os colegas para 
conhecer suas histó-
rias de vida.

5 The following text is another true story from Reader’s Digest. Replace the icons  with the verbs 
in the box to complete the story. Use the simple past.

be • die • kiss • plant • see

6 Choose the correct item that answers each question about the story “Back where I belong”. 

a. What kind of relationship do the people in the text have?

I. A personal relationship. 

II. A professional relationship.

b. What happened to the man mentioned in the 
first paragraph?

I. He moved back home. 

II. He died. 

7 In your notebook, write a fragment from the 
story that refers to the picture you see here.

www.rd.com/article/100-word-stories/

YOUR true stories, in 100 words. Reader's Digest, 20 maio 2022. 
Disponível em: www.rd.com/article/100-word-stories/.  

Acesso em: 16 jun. 2022.

RD.COM  True Stories

Your true stories, in 100 words
Reader’s Digest Editors

Updated: Nov. 16, 2021

Everybody has a story to share. What’s yours? Tell us here for the chance to be published in 
Reader’s Digest.

Share your story here for possible inclusion in Reader’s Digest.

(…)

Back where I belong

It feels good to move back home after two years. It  the last place I  him alive, the last 
place I  him goodbye, and the last place I would hear him say, “I love you, Baby – see ya 
tonight.” He  that day of a heart attack shortly after arriving at work. 

Tonight the fireflies came out for the first time this summer. As I  flowers, a grandpa and his 
granddaughter walked by on their way to fish at the lake. I guess life goes on with or without us. 
It’s good to be home. — 

Submitted by Lisa Mizzell, Cropwell, Alabama

was; saw; kissed; died

planted

as: enquanto
kiss (someone) goodbye: dar um beijo de despedida (em alguém)
shortly after: pouco depois

see ya (informal) = see you

Language Note
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“Tonight the fireflies came out for the first time this summer.”

112

D3-ING-F2-4114-V7-U06-104a117-LA-G24.indd   112D3-ING-F2-4114-V7-U06-104a117-LA-G24.indd   112 09/07/22   14:2309/07/22   14:23
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 Read the following comic strip and do exercises 8-11. 
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8 In your opinion, what is the relationship between the two main characters in the comic strip? Do 
you think they have a good relationship with each other? Why (not)?

9 Why is the woman angry with Jeremy? 

10 Imagine the characters had a conversation without interruptions. What would it be like? Replace 
each icon  with an appropriate expression to complete the following conversation based on the 
comic strip. 

Connie: How was ? 

Jeremy: Fine.

Connie: What ? 

Jeremy: Hung out with friends.

Connie: Where ? 

Jeremy: To Hector’s house.

No exercício 10, imagine 
que os personagens 
tiveram uma conversa 
sem interrupções. Como 
ela seria? Substitua cada 
ícone  por uma expressão 
apropriada para completar 
o diálogo a seguir  
com base na tirinha. 

Think about it!
Note que, ao responder à mulher (chamada Connie), Jeremy é bem direto e econômico com as palavras. Em vez de dizer 
“It was fine.”, ele apenas diz “Fine.”, o que é bastante comum na linguagem falada, tanto em inglês quanto em português. 
Em uma situação mais formal de uso da língua, como Jeremy deveria responder à pergunta “Where did you go?” 

11 In pairs, have a conversation similar to the one in the comic strip. Ask about your previous day or 
weekend. Here are some suggested questions. 

 • How was your weekend?/How was your day yesterday?

 • Did you do anything special yesterday/last weekend?

 • Did you enjoy it?

 • Was it fun/cool/exciting/boring?

 • Where did you go?/Did you go anywhere?

 • Who did you go with?

 • How long did you stay there?

 • Why did you go there? 

Mother and son./Personal answers. 

Suggested answer: Because it’s not polite to answer someone’s 
questions before they finish.

I went to Hector’s house.

Personal answers.

your day

did you do

did you go
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Habilidades da BNCC
Os exercícios 12 e 

13 contemplam a se-
guinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI14: Produzir 
textos diversos sobre 
fatos, acontecimen-
tos e personalidades 
do passado (linha do 
tempo/timelines, bio-
grafias, verbetes de 
enciclopédias, blogues, 
entre outros).

Exercício 12
Explique aos/às es-

tudantes que o objetivo 
da atividade é fazer uma 
apresentação oral, e não 
escrever um texto para 
ser lido. Com base nas 
expressões em destaque 
do boxe Language Note, 
peça aos/às estudantes 
que façam anotações 
para ajudá-los/as a con-
tar o que aconteceu no 
dia anterior ou no final de 
semana passado. Depois, 
como mais uma etapa de 
preparação para o exercí-
cio 13, solicite que façam 
as apresentações oral-
mente para um(a) colega 
e perguntem se ele/a en-
tendeu e se tem alguma 
sugestão para melhorar a 
narrativa. Lembre-os/as 
de que pausas e hesita-
ções são características 
da linguagem falada.

Listening
and Speaking

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento 
das habilidades de 
compreensão e pro-
dução de textos orais 
(listening e speaking, 
respectivamente) em 
diversos contextos 
discursivos por meio 
de diferentes práticas 
de interação social. 

Na parte de compre-
ensão oral desta seção, 
busca-se levar os/as es-
tudantes a reconhecer, 
com apoio de palavras 
cognatas e pistas do 
contexto discursivo, o 
assunto e as informações 
principais em textos orais.

Habilidades da BNCC
O exercício 1 contempla as seguintes habilidades 

da BNCC: 
 • EF07LI01: Interagir em situações de intercâmbio 

oral para realizar as atividades em sala de aula, de 
forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e  
engajando-se em brincadeiras e jogos.

 • EF07LI03: Mobilizar conhecimentos prévios para 
compreender texto oral.

O exercício 2 contempla a seguinte habilidade da 
BNCC:

 • EF07LI04: Identificar o contexto, a finalidade, o 
assunto e os interlocutores em textos orais presen-
tes no cinema, na internet, na televisão, entre outros.

13 It is time to narrate what happened to you yesterday or last 
weekend to the whole class. You can record your story to make 
a podcast and share it with other people.

12 Based on the conversation you’ve just had with your classmate, it’s time to get ready to tell the 
whole class about your previous day or weekend. Use the Language Note box to help you.

No exercício 12, com base na 
conversa que você acabou de ter 
com seu/sua colega, é hora de se 
preparar para contar para toda 
a turma sobre seu dia ou final de 
semana anterior. Use as expressões 
em destaque em Language  
Note para ajudar você.

Some useful expressions:
 • I had a wonderful/cool/boring/terrible day/weekend.

 • I didn’t do anything special yesterday/last weekend.

 • It was an ordinary/extraordinary day/weekend.

 • In the morning/afternoon/evening...

 • On Saturday/Sunday morning/afternoon...

 • At 8 o’clock.../At noon...

 • I had so much fun.

Some useful linking words/phrases of sequence:
 • before (that) ≠ after (that)

 • after that = afterwards = then

Language Note

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

1 A fable is a type of short story that is told to teach a moral lesson. Fables are usually about 
animals or plants that can talk and act like people. Do you like fables? What fables do you know?

2 Listen to a fable about the relationship between two animals. What fable is it? Choose a or b. 16

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

a. The Old Lion and the Fox. b. The Lion and the Mouse. 
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O exercício 13 é o momento de 
narrar o que aconteceu com você 
ontem ou no último final de semana 
para toda a turma. Você pode 
gravar sua história para fazer um 
podcast e compartilhá-lo  
com outras pessoas.

Personal answers.

X
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3 Listen to the recording again and choose the items 
that are mentioned in it.

16

a. The lion got entangled in a net. 

b. The lion got sick.

c. The fox set the lion free.

d. The mouse set the lion free. 
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Ao ouvir o áudio, concentre-se nas informações 
que deseja e preste atenção às palavras-chave.

TIP

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercises 2 and 3.

5 What is the moral of this fable? Choose a or b.

a. Do not believe everything you hear. b. We can all help each other, no matter our size.

6 What do you think of the moral of the fable from the recording? Here you can find the moral of 
three different fables. Based on them, discuss the following questions with your classmates. Use 
expressions from the Language Note box to help you. 

16

X

Personal answers.

a. Do you agree with the moral of any of these stories? If so, with which one(s)?

b. Everyday situations may contain a moral lesson. Are there any you identify with? If so, what are they?

c. Is there a friend, a teacher or a relative of yours who often quotes the moral of a story? If so, who? 

 • Asking for an opinion: What do you think?/Do you agree?/How do you feel about that?

 • Expressing an opinion: In my opinion.../I believe that.../In my view...

 • Agreeing: I agree with you./I guess you’re right./Absolutely./Tell me about it!

 • Disagreeing: I don’t agree with you./I totally disagree./I’m afraid that’s not true.

Language Note

Para conhecer outras fábulas 
em inglês, visite: www.read.
gov/aesop/001.html (Acesso 
em: 15 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

“Once a wolf, always a wolf.”

The Wolf and the Shepherd. (O Lobo e o Pastor in Portuguese). 
THE WOLF and the Shepherd. In: The Aesop for Children. [2022?]. 

Library of Congress. Disponível em: http://read.gov/aesop/086.html. 
Acesso em: 24 jun. 2022.

“There’s a time for work and a time for play.”

The Ants and the Grasshopper (A Cigarra e a Formiga in Portuguese). 
THE ANTS and the Grasshopper. In: The Aesop for Children. [2022?]. 
Library of Congress. Disponível em: http://read.gov/aesop/052.html. 

Acesso em:  24 jun. 2022.

“Liars are not believed even when they speak the truth.”

The Shepherd Boy and the Wolf. (O Jovem Pastor e o Lobo in Portuguese). 
THE SHEPHERD boy and the Wolf. In: The Aesop for Children. [2022?]. Library of 

Congress. Disponível em: http://read.gov/aesop/043.html. Acesso em: 24 jun. 2022.

X

X
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Exercício 5
Peça para que os/as 

estudantes identifiquem 
o trecho da fábula que 
corresponde diretamen-
te à sua moral. Eles/as 
devem identificar o tre-
cho no final da fábula e 
concluir que ele — “even 
a Mouse can help a Lion” 
(até mesmo um camun-
dongo pode ajudar um 
leão) — está relacionado 
à sua moral (Little friends 
may prove great friends).

Habilidades da BNCC
O exercício 6 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

Exercício 6
Pergunte aos/às es-

tudantes se eles/as co-
nhecem as histórias das 
fábulas. Em caso afirma-
tivo, peça que compar-
tilhem-nas com os/as 
colegas. Isso os/as aju-
dará a se posicionarem 
sobre a moral de cada 
fábula e a pensarem em 
situações do dia a dia 
que as ilustrem. Incen-
tive-os/as a usarem ex-
pressões apresentadas 
no boxe Language Note.

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual do 
Professor para ver nota 
sobre Fábulas de Esopo.

 Para ter acesso à transcrição do áudio utilizado nos 
exercícios 2, 3 e 4, consulte a seção Audio Scripts no 
Livro do Estudante. 

13 It is time to narrate what happened to you yesterday or last 
weekend to the whole class. You can record your story to make 
a podcast and share it with other people.

12 Based on the conversation you’ve just had with your classmate, it’s time to get ready to tell the 
whole class about your previous day or weekend. Use the Language Note box to help you.

No exercício 12, com base na 
conversa que você acabou de ter 
com seu/sua colega, é hora de se 
preparar para contar para toda 
a turma sobre seu dia ou final de 
semana anterior. Use as expressões 
em destaque em Language  
Note para ajudar você.

Some useful expressions:
 • I had a wonderful/cool/boring/terrible day/weekend.

 • I didn’t do anything special yesterday/last weekend.

 • It was an ordinary/extraordinary day/weekend.

 • In the morning/afternoon/evening...

 • On Saturday/Sunday morning/afternoon...

 • At 8 o’clock.../At noon...

 • I had so much fun.

Some useful linking words/phrases of sequence:
 • before (that) ≠ after (that)

 • after that = afterwards = then

Language Note

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

1 A fable is a type of short story that is told to teach a moral lesson. Fables are usually about 
animals or plants that can talk and act like people. Do you like fables? What fables do you know?

2 Listen to a fable about the relationship between two animals. What fable is it? Choose a or b. 16

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

a. The Old Lion and the Fox. b. The Lion and the Mouse. 
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O exercício 13 é o momento de 
narrar o que aconteceu com você 
ontem ou no último final de semana 
para toda a turma. Você pode 
gravar sua história para fazer um 
podcast e compartilhá-lo  
com outras pessoas.

Personal answers.

X
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3 Listen to the recording again and choose the items 
that are mentioned in it.

16

a. The lion got entangled in a net. 

b. The lion got sick.

c. The fox set the lion free.

d. The mouse set the lion free. 
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Ao ouvir o áudio, concentre-se nas informações 
que deseja e preste atenção às palavras-chave.

TIP

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercises 2 and 3.

5 What is the moral of this fable? Choose a or b.

a. Do not believe everything you hear. b. We can all help each other, no matter our size.

6 What do you think of the moral of the fable from the recording? Here you can find the moral of 
three different fables. Based on them, discuss the following questions with your classmates. Use 
expressions from the Language Note box to help you. 

16

X

Personal answers.

a. Do you agree with the moral of any of these stories? If so, with which one(s)?

b. Everyday situations may contain a moral lesson. Are there any you identify with? If so, what are they?

c. Is there a friend, a teacher or a relative of yours who often quotes the moral of a story? If so, who? 

 • Asking for an opinion: What do you think?/Do you agree?/How do you feel about that?

 • Expressing an opinion: In my opinion.../I believe that.../In my view...

 • Agreeing: I agree with you./I guess you’re right./Absolutely./Tell me about it!

 • Disagreeing: I don’t agree with you./I totally disagree./I’m afraid that’s not true.

Language Note

Para conhecer outras fábulas 
em inglês, visite: www.read.
gov/aesop/001.html (Acesso 
em: 15 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

“Once a wolf, always a wolf.”

The Wolf and the Shepherd. (O Lobo e o Pastor in Portuguese). 
THE WOLF and the Shepherd. In: The Aesop for Children. [2022?]. 

Library of Congress. Disponível em: http://read.gov/aesop/086.html. 
Acesso em: 24 jun. 2022.

“There’s a time for work and a time for play.”

The Ants and the Grasshopper (A Cigarra e a Formiga in Portuguese). 
THE ANTS and the Grasshopper. In: The Aesop for Children. [2022?]. 
Library of Congress. Disponível em: http://read.gov/aesop/052.html. 

Acesso em:  24 jun. 2022.

“Liars are not believed even when they speak the truth.”

The Shepherd Boy and the Wolf. (O Jovem Pastor e o Lobo in Portuguese). 
THE SHEPHERD boy and the Wolf. In: The Aesop for Children. [2022?]. Library of 

Congress. Disponível em: http://read.gov/aesop/043.html. Acesso em: 24 jun. 2022.
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Writing

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objeti-
va o desenvolvimen-
to da habilidade de 
produção de textos 
escritos (writ ing) . 
Pretende-se levar os/
as estudantes a com-
preenderem a produ-
ção textual como um 
processo que inclui 
planejamento, escri-
ta, revisão (por pa-
res) e reescrita, que 
pode ser desenvolvi-
do em dupla/grupo, 
de forma colabora-
tiva. Ao longo desta 
obra, são explorados 
textos de diferentes 
gêneros discursivos.

Explique para os/as 
estudantes que observar 
características de um gê-
nero discursivo nos ajuda 
a compreender e produzir 
textos desse gênero.

Habilidades da BNCC
O comando final do 

primeiro parágrafo 
do texto introdutório 
contempla a seguinte 
habilidade da BNCC:

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/ 
pesquisas escolares. 

Os exercícios 1 e 2, 
assim como o boxe 
Tip desta seção, con-
templam as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI12: Planejar a 
escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte). 

 • EF07LI13: Organi-
zar texto em unidades 
de sentido, dividindo-
-o em parágrafos ou 
tópicos e subtópicos, 
explorando as possi-
bilidades de organiza-
ção gráfica, de suporte 
e de formato do texto. 

Exercício 1
Destaque para os/as estudantes a importância de 

compreenderem os elementos envolvidos no contexto 
de produção escrita (quem escreve, para quem escreve, 
o que escreve, com que objetivo, com que estilo, em que 
suporte) e levá-los em consideração nos processos de 
criação, revisão e reescrita do texto.

 • EF07LI14: Produzir textos diversos sobre fatos, 
acontecimentos e personalidades do passado (linha 
do tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclo-
pédias, blogues, entre outros).

Nesta unidade, você leu, nas páginas 106 e 112, histórias curtas e reais (true stories, em inglês) 
contadas na primeira pessoa. Elas têm cerca de 100 palavras cada uma e foram escritas por leitores 
de uma revista. Visite o site www.rd.com/article/100-word-stories (acesso em: 15 mar. 2022) para 
encontrar outros exemplos de histórias curtas e reais.

Com base nas histórias que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de escrever uma história 
curta e real de cerca de 100 palavras com o objetivo de promover um valor importante. Você pode 
escrever diferentes tipos de histórias (de amor, amizade, sobre pessoas inspiradoras etc.).

1 Before writing your text, match the items to identify the elements 
of the writing context. 

a. Writer: 

b. Readers:

c. Genre: 

d. Objective: 

e. Style: 

f. Media: 

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

I. informative tone 

II. classroom board/Internet 

III. a true story (in the first person, in 100 words) 

IV. classmates and other people 

V. you 

VI. to promote an important value

V

IV

III

VI

I

II

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, correlacione 
as colunas para identificar 
os seguintes elementos do 
contexto de escrita: quem 
escreve (writer), os possíveis 
leitores (readers), o gênero 
(genre), o objetivo (objective) 
e o estilo (style) do texto e o 
meio pelo qual ele é  
divulgado (media).

3 It’s time to share your story with your classmates and the local community. You can organize all 
the stories on a classroom board or publish them on the school website. If you want to share an 
inspirational story, you can publish it on www.passiton.com/your-everyday-heroes/submit (accessed 
on: Mar. 15, 2022). In addition, if you also want to submit it to appear on the Reader's Digest magazine 
website, you can send it to www.rd.com/100-word-stories (accessed on: Mar. 15, 2022).

1.  Escolha um valor que você gostaria de promover (love, 
commitment, hope, determination etc.).

2.  Anote suas ideias. Pense nos elementos básicos da 
história (pessoas envolvidas, lugar, datas, eventos 
importantes).

3.  Comece a escrever depois de ter organizado suas ideias.
4.  Faça um rascunho da história no seu caderno e conte o 

número total de palavras.
5.  Exclua as palavras desnecessárias de maneira que sua 

história tenha cerca de 100 palavras.
6.  Inclua uma imagem para ilustrar seu texto.
7.  Troque as histórias rascunhadas com um(a) colega e 

discutam os textos.
8.  Faça as correções necessárias.
9.  Crie a versão final da história.

Ao revisar as histórias, considere, 
por exemplo:

 •objetivo: As informações estão 
adequadas à finalidade do texto?
 •conteúdo: Os elementos básicos 
da história (datas, lugares, nomes 
etc.) foram verificados e estão 
corretos? Seu texto contém cerca 
de 100 palavras?
 •linguagem: O texto elaborado 
está redigido de maneira clara e 
objetiva?
 •tempo verbal: Você usou o simple 
past para escrever sua história? 
 •ortografia: As palavras estão 
escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base  
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.

TIP
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Para ter acesso a compilações de Fábulas de Esopo com a possibilidade de ouvir a narração de algumas delas, visite:
 • https://etc.usf.edu/lit2go/35/aesops-fables/

 • https://aesopfables.com
Para assistir a um vídeo de animação com várias fábulas de Esopo em inglês sendo apresentadas de forma 
contextualizada, visite: 

 • https://youtu.be/_mIZy1S9sVI
(Acesso em: 15 mar. 2022).

Recommended Resources

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD
1 How would you define the feeling of being grateful? What are you 

grateful for? In your notebook, try to create a mind map to help you 
organize your ideas.

No exercício 1, pense 
em como você definiria o 
sentimento de ser grato/a. 
Pelo que você é grato/a? Em 
seu caderno, tente criar um 
mapa mental para ajudar 
você a organizar  
usas ideias. 

2 Leia este texto sobre gratidão (gratitude) e discuta as perguntas a seguir com seus/suas 
colegas. Concentre-se em palavras-chave como “felicidade” (happiness) e “relacionamentos” 
(relationships). Se necessário, consulte o Glossary. 

Giving thanks can make you happier

August 14, 2021

(...) The word gratitude is derived from the Latin word gratia, which means grace, graciousness, or 
gratefulness (depending on the context). In some ways, gratitude encompasses all of these meanings. 
Gratitude is a thankful appreciation for what an individual receives, whether tangible or intangible. 
With gratitude, people acknowledge the goodness in their lives. In the process, people usually 
recognize that the source of that goodness lies at least partially outside themselves. (…)

In positive psychology research, gratitude is strongly and consistently associated with greater 
happiness. Gratitude helps people feel more positive emotions, relish good experiences, improve their 
health, deal with adversity, and build strong relationships. (…)

HARVARD HEALTH PUBLISHING. Giving thanks can make you happier. 14 ago. 2021. Disponível em: www.health.harvard.edu/healthbeat/
giving-thanks-can-make-you-happier. Acesso em: 16 jun. 2022.

a. Segundo o texto, qual a relação entre gratidão e felicidade? Quais os benefícios da gratidão?

b. Segundo o texto, um dos benefícios da gratidão é ajudar a construir relacionamentos fortes. Na 
sua opinião, quais ações podem ajudar-nos a cultivar a gratidão?

c. Além da gratidão, que outras atitudes você considera importantes para ajudar-nos a ter um 
bom relacionamento com as pessoas ao nosso redor? Por quê?

Resposta pessoal.

Respostas pessoais.

thankful attitude appreciation

recognition

respect

feeling

empathy emotion
kindness

GRATITUDE

Personal answers. Suggested answer: It’s the feeling of being 
thankful/giving thanks to something or someone.

é consistentemente associada à felicidade.; A gratidão ajuda as pessoas a sentirem emoções mais positivas, 
saborear boas experiências, melhorar sua saúde, lidar com a adversidade e construir relacionamentos fortes.

Sugestões de resposta: A gratidão pode tornar as pessoas mais felizes./Em pesquisas de psicologia positiva, a gratidão 
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Manual do Professor – Unit 6

Looking Ahead

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, ob-
jetiva-se ampliar a 
discussão do tema da 
unidade, estabelecen-
do-se relações com 
a realidade dos/as 
estudantes e de sua 
comunidade e promo-
vendo-se a integração 
com outras áreas do 
conhecimento. 

Solicite a participação 
de todos/as no debate 
e incentive o estabeleci-
mento de relações entre 
os temas abordados e a 
vida dos/as estudantes e 
da comunidade.

Exercício 1
Destaque para os/as 

estudantes que mapas 
mentais (mind maps) po-
dem ajudar na organiza-
ção de ideias. 

Habilidades da BNCC
O exercício 2 pro-

posto na seção 
Looking Ahead con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala de 
aula ou em outros am-
bientes.

Exercício 2
A partir do item c, pro-

mova um debate com 
os/as estudantes sobre 
a importância de cultivar 
valores humanos para a 
construção de bons rela-
cionamentos. 

Nesta unidade, você leu, nas páginas 106 e 112, histórias curtas e reais (true stories, em inglês) 
contadas na primeira pessoa. Elas têm cerca de 100 palavras cada uma e foram escritas por leitores 
de uma revista. Visite o site www.rd.com/article/100-word-stories (acesso em: 15 mar. 2022) para 
encontrar outros exemplos de histórias curtas e reais.

Com base nas histórias que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de escrever uma história 
curta e real de cerca de 100 palavras com o objetivo de promover um valor importante. Você pode 
escrever diferentes tipos de histórias (de amor, amizade, sobre pessoas inspiradoras etc.).

1 Before writing your text, match the items to identify the elements 
of the writing context. 

a. Writer: 

b. Readers:

c. Genre: 

d. Objective: 

e. Style: 

f. Media: 

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

I. informative tone 

II. classroom board/Internet 

III. a true story (in the first person, in 100 words) 

IV. classmates and other people 

V. you 

VI. to promote an important value

V

IV

III

VI

I

II

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, correlacione 
as colunas para identificar 
os seguintes elementos do 
contexto de escrita: quem 
escreve (writer), os possíveis 
leitores (readers), o gênero 
(genre), o objetivo (objective) 
e o estilo (style) do texto e o 
meio pelo qual ele é  
divulgado (media).

3 It’s time to share your story with your classmates and the local community. You can organize all 
the stories on a classroom board or publish them on the school website. If you want to share an 
inspirational story, you can publish it on www.passiton.com/your-inspirational-stories (accessed 
on: Mar. 15, 2022). In addition, if you also want to submit it to appear on the Reader's Digest 
magazine website, you can send it to www.rd.com/100-word-stories (accessed on: Mar. 15, 2022).

1.  Escolha um valor que você gostaria de promover (love, 
commitment, hope, determination etc.).

2.  Anote suas ideias. Pense nos elementos básicos da 
história (pessoas envolvidas, lugar, datas, eventos 
importantes).

3.  Comece a escrever depois de ter organizado suas ideias.
4.  Faça um rascunho da história no seu caderno e conte o 

número total de palavras.
5.  Exclua as palavras desnecessárias de maneira que sua 

história tenha cerca de 100 palavras.
6.  Inclua uma imagem para ilustrar seu texto.
7.  Troque as histórias rascunhadas com um(a) colega e 

discutam os textos.
8.  Faça as correções necessárias.
9.  Crie a versão final da história.

Ao revisar as histórias, considere, 
por exemplo:

 •objetivo: As informações estão 
adequadas à finalidade do texto?
 •conteúdo: Os elementos básicos 
da história (datas, lugares, nomes 
etc.) foram verificados e estão 
corretos? Seu texto contém cerca 
de 100 palavras?
 •linguagem: O texto elaborado 
está redigido de maneira clara e 
objetiva?
 •tempo verbal: Você usou o simple 
past para escrever sua história? 
 •ortografia: As palavras estão 
escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base  
na revisão feita por você e seus/
suas colegas.

TIP
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Para ter acesso a compilações de Fábulas de Esopo com a possibilidade de ouvir a narração de algumas delas, visite:
 • https://etc.usf.edu/lit2go/35/aesops-fables/

 • https://aesopfables.com
Para assistir a um vídeo de animação com várias fábulas de Esopo em inglês sendo apresentadas de forma 
contextualizada, visite: 

 • https://youtu.be/_mIZy1S9sVI
(Acesso em: 15 mar. 2022).

Recommended Resources

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD
1 How would you define the feeling of being grateful? What are you 

grateful for? In your notebook, try to create a mind map to help you 
organize your ideas.

No exercício 1, pense 
em como você definiria o 
sentimento de ser grato/a. 
Pelo que você é grato/a? Em 
seu caderno, tente criar um 
mapa mental para ajudar 
você a organizar  
usas ideias. 

2 Leia este texto sobre gratidão (gratitude) e discuta as perguntas a seguir com seus/suas 
colegas. Concentre-se em palavras-chave como “felicidade” (happiness) e “relacionamentos” 
(relationships). Se necessário, consulte o Glossary. 

Giving thanks can make you happier

August 14, 2021

(...) The word gratitude is derived from the Latin word gratia, which means grace, graciousness, or 
gratefulness (depending on the context). In some ways, gratitude encompasses all of these meanings. 
Gratitude is a thankful appreciation for what an individual receives, whether tangible or intangible. 
With gratitude, people acknowledge the goodness in their lives. In the process, people usually 
recognize that the source of that goodness lies at least partially outside themselves. (…)

In positive psychology research, gratitude is strongly and consistently associated with greater 
happiness. Gratitude helps people feel more positive emotions, relish good experiences, improve their 
health, deal with adversity, and build strong relationships. (…)

HARVARD HEALTH PUBLISHING. Giving thanks can make you happier. 14 ago. 2021. Disponível em: www.health.harvard.edu/healthbeat/
giving-thanks-can-make-you-happier. Acesso em: 16 jun. 2022.

a. Segundo o texto, qual a relação entre gratidão e felicidade? Quais os benefícios da gratidão?

b. Segundo o texto, um dos benefícios da gratidão é ajudar a construir relacionamentos fortes. Na 
sua opinião, quais ações podem ajudar-nos a cultivar a gratidão?

c. Além da gratidão, que outras atitudes você considera importantes para ajudar-nos a ter um 
bom relacionamento com as pessoas ao nosso redor? Por quê?

Resposta pessoal.

Respostas pessoais.

thankful attitude appreciation

recognition

respect

feeling

empathy emotion
kindness

GRATITUDE

Personal answers. Suggested answer: It’s the feeling of being 
thankful/giving thanks to something or someone.

é consistentemente associada à felicidade.; A gratidão ajuda as pessoas a sentirem emoções mais positivas, 
saborear boas experiências, melhorar sua saúde, lidar com a adversidade e construir relacionamentos fortes.

Sugestões de resposta: A gratidão pode tornar as pessoas mais felizes./Em pesquisas de psicologia positiva, a gratidão 

117Unit 6

D3-ING-F2-4114-V7-U06-104a117-LA-G24.indd   117D3-ING-F2-4114-V7-U06-104a117-LA-G24.indd   117 09/07/22   14:2309/07/22   14:23

117

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP90-123.indd   117D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP90-123.indd   117 16/08/2022   09:1416/08/2022   09:14

https://www.health.harvard.edu/healthbeat/giving-thanks-can-make-you-happier
https://www.health.harvard.edu/healthbeat/giving-thanks-can-make-you-happier


REVIEW 3
UNITS 5 & 6

OBJETIVOS
DA UNIDADE

O objetivo desta 
unidade é rever os 
conteúdos referen-
tes às duas unidades 
anteriores e servir de 
instrumento de diag-
nóstico do grau de 
aprendizagem dos/as 
estudantes.

 Nesta unidade de 
revisão, são indicadas 
as habilidades da BNCC 
contempladas nos diver-
sos exercícios, boxes e/
ou seções. Para conhecer 
todas as habilidades tra-
balhadas no volume, or-
ganizadas em um quadro 
geral, consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

 Consulte a seção A  
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Diagnóstico da apren-
dizagem

Esta unidade de revi-
são inclui exercícios de 
compreensão escrita so-
bre um texto com tema 
relacionado à unidade 5  
(Reading Comprehension) 
e exercícios sobre os as-
pectos gramaticais apre-
sentados nas unidades 5 e 
6 (Language in Use). Dessa 
forma, esta unidade pode 
ser utilizada como um dos 
instrumentos de diagnós-
tico do grau de aprendi-
zagem dos/as estudantes 
referente às duas unida-
des anteriores. Para tal, os 
exercícios podem ser res-
pondidos em folha avulsa 
a ser entregue ao/à pro-
fessor(a) para correção 
ou o/a professor(a) pode 
pedir aos próprios/as es-
tudantes que indiquem os 
exercícios que considera-
ram mais desafiadores.  

A partir da identificação de possíveis dificuldades em 
relação aos conteúdos e às habilidades trabalhados 
nessas unidades, sugerimos, ao longo desta unidade de 
revisão, algumas estratégias e/ou atividades que podem 
auxiliar os/as estudantes a superar essas dificuldades.

Reading Comprehension
Exercício 2

Ao corrigir este exercício, peça aos/às estudantes que 
justifiquem por que o item c não está de acordo com a 
tirinha. Eles devem indicar que o item c não está correto 
porque, segundo o texto, Jon gostou do filme, mas Liz 
não (Liz: “You really liked that movie?”/Jon: “Yes, I did”).

REVIEW 3 • UNITS 5 & 6

READING COMPREHENSION

1 Before reading the following comic strip, take a look at its characters. Who are they? Replace 
each icon  with girlfriend, cat or dog to complete the sentences.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Jon a. Garfield is Jon’s .
cat

b. Odie is Jon’s .
dog

c. Liz is Jon’s .
girlfriend

2 Read the comic strip and choose the correct items about it. 

a. Liz and Jon have different opinions about the movie they saw. X

b. Liz was surprised with the fact that Jon really liked the movie. X

c. Liz liked the movie, but Jon didn’t.

d. The characters are having an informal conversation. X

Think about it!
Note que Liz, ao perguntar 
se Jon realmente gostou do 
filme, usa “You really liked 
that movie?” em vez de “Did 
you really like that movie?”. De 
acordo com a norma-padrão, o 
auxiliar did deveria ser usado 
em perguntas no simple past. 
Na tirinha, o uso da pergunta 
sem o auxiliar did com o verbo 
no simple past, lembrando a 
forma afirmativa, é um exemplo 
de variação linguística comum 
na linguagem falada. Você já 
percebeu outros exemplos 
de variação linguística na 
linguagem falada em inglês? 
Pensando na estrutura de 
frases em português, há 
alguma diferença entre a forma 
afirmativa e a interrogativa? 

Respostas pessoais. Não, a 
mesma pergunta da tirinha, por 
exemplo, seria equivalente a 
“Você realmente gostou daquele 
filme?” em português, o que 
muda é apenas a pontuação e a 
entonação (na linguagem falada). 
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DAVIS, Jim. Garfield. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/garfield/2014/05/11. Acesso em: 4 jun. 2022.

GA
RF

IE
LD

, J
IM

 D
AV

IS
 ©

 2
01

4 
PA

W
S,

 IN
C.

 A
LL

 R
IG

HT
S 

RE
SE

RV
ED

 / 
 

DI
ST

. B
Y 

AN
DR

EW
S 

M
CM

EE
L 

SY
ND

IC
AT

IO
N

118

D3-ING-F2-4114-V7-RW3-118a121-LA-G24.indd   118D3-ING-F2-4114-V7-RW3-118a121-LA-G24.indd   118 09/07/22   14:2709/07/22   14:27

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

Simple Past (Regular and Irregular Verbs)
1 Replace each icon  with the regular verbs in parentheses to 

complete the following sentences about Martin Luther King, Jr., a 
famous civil rights activist. Use the simple past as in the example. 

Example: a. entered

a. Martin Luther King, Jr.  public school at age 5. (enter)

b. He  Booker T. Washington High School. (attend) 

c. He  both the ninth and eleventh grades and  Morehouse 
College in Atlanta at age 15, in 1944. (skip/enter) 

d. In 1948, he  a sociology degree from Morehouse College. (earn) 

e. He  Coretta Scott, an aspiring singer and musician, in June, 1953. (marry) 

f. In the spring of 1963, King  a demonstration in downtown Birmingham, Alabama. (organize) 

g. On August 28, 1963, he  his famous I Have a Dream speech. (deliver) 

h. King  the Nobel Peace Prize in 1964. (receive) 

i. He  in April 1968. (die) 
BIOGRAPHY. Martin Luther King Jr. 9 mar. 2015. Disponível em: www.biography.com/activist/martin-luther-king-jr. Acesso em: 4 jun. 2022.

2 Replace the icons  with the verbs in the boxes to complete the following true stories.  
Use the simple past.

keep • stop • take off • volunteer • wait

attended

skipped; entered

earned

married

organized
delivered

received

died

TH
AR

UN
15

/©
 1

23
RF

.C
OM

www.rd.com/article/100-word-stories

A very special finish

My son, Mark,  to help Cherie, a young runner at a local Special Olympics. Cherie was 
happy and enthusiastic. Mark encouraged her,  her calm, and helped her know when it was 
time to line up for her race. When the starting pistol sounded, she  like a lightning bolt, leaving 
her fellow racers behind. As she neared the finish line, she , turned around and motioned for 
the other runners to hurry. She  for them so they could all cross the finish line together. 

— Submitted by Debra Holley, American Fork, Utah
volunteered; kept; took off; stopped; waited

YOUR true stories, in 100 words. Reader's Digest, 20 maio 2022. Disponível em: www.rd.com/article/100-word-stories. Acesso em: 4 jun. 2022.

lightning bolt: raio
race: corrida
starting pistol: tiro de partida
take off: partir
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Manual do Professor – Review 3

Language in Use

Simple Past (Regular 
and Irregular Verbs)

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1, 2 e 

3 contemplam a se-
guinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples (...), 
mostrando relações 
de sequência e causa-
lidade.

Apoio a estudantes com diferentes níveis de apren-
dizagem

Para os/as estudantes que encontraram dificuldades 
nos exercícios de compreensão escrita, recomende que 
façam uma revisão das estratégias de leitura apresen-
tadas na seção Tips into Practice do livro e tentem co-
locá-las em prática ao ler textos em inglês.

Habilidades da BNCC
O boxe Think about it! desenvolve a seguinte ha-

bilidade da BNCC: 

 • EF07LI23: Reconhecer a variação linguística como ma-
nifestação de formas de pensar e expressar o mundo.

REVIEW 3 • UNITS 5 & 6

READING COMPREHENSION

1 Before reading the following comic strip, take a look at its characters. Who are they? Replace 
each icon  with girlfriend, cat or dog to complete the sentences.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Jon a. Garfield is Jon’s .
cat

b. Odie is Jon’s .
dog

c. Liz is Jon’s .
girlfriend

2 Read the comic strip and choose the correct items about it. 

a. Liz and Jon have different opinions about the movie they saw. X

b. Liz was surprised with the fact that Jon really liked the movie. X

c. Liz liked the movie, but Jon didn’t.

d. The characters are having an informal conversation. X

Think about it!
Note que Liz, ao perguntar 
se Jon realmente gostou do 
filme, usa “You really liked 
that movie?” em vez de “Did 
you really like that movie?”. De 
acordo com a norma-padrão, o 
auxiliar did deveria ser usado 
em perguntas no simple past. 
Na tirinha, o uso da pergunta 
sem o auxiliar did com o verbo 
no simple past, lembrando a 
forma afirmativa, é um exemplo 
de variação linguística comum 
na linguagem falada. Você já 
percebeu outros exemplos 
de variação linguística na 
linguagem falada em inglês? 
Pensando na estrutura de 
frases em português, há 
alguma diferença entre a forma 
afirmativa e a interrogativa? 

Respostas pessoais. Não, a 
mesma pergunta da tirinha, por 
exemplo, seria equivalente a 
“Você realmente gostou daquele 
filme?” em português, o que 
muda é apenas a pontuação e a 
entonação (na linguagem falada). 
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DAVIS, Jim. Garfield. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/garfield/2014/05/11. Acesso em: 4 jun. 2022.
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ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

Simple Past (Regular and Irregular Verbs)
1 Replace each icon  with the regular verbs in parentheses to 

complete the following sentences about Martin Luther King, Jr., a 
famous civil rights activist. Use the simple past as in the example. 

Example: a. entered

a. Martin Luther King, Jr.  public school at age 5. (enter)

b. He  Booker T. Washington High School. (attend) 

c. He  both the ninth and eleventh grades and  Morehouse 
College in Atlanta at age 15, in 1944. (skip/enter) 

d. In 1948, he  a sociology degree from Morehouse College. (earn) 

e. He  Coretta Scott, an aspiring singer and musician, in June, 1953. (marry) 

f. In the spring of 1963, King  a demonstration in downtown Birmingham, Alabama. (organize) 

g. On August 28, 1963, he  his famous I Have a Dream speech. (deliver) 

h. King  the Nobel Peace Prize in 1964. (receive) 

i. He  in April 1968. (die) 
BIOGRAPHY. Martin Luther King Jr. 9 mar. 2015. Disponível em: www.biography.com/activist/martin-luther-king-jr. Acesso em: 4 jun. 2022.

2 Replace the icons  with the verbs in the boxes to complete the following true stories.  
Use the simple past.

keep • stop • take off • volunteer • wait

attended

skipped; entered

earned

married

organized
delivered

received

died

TH
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/©
 1
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RF
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www.rd.com/article/100-word-stories

A very special finish

My son, Mark,  to help Cherie, a young runner at a local Special Olympics. Cherie was 
happy and enthusiastic. Mark encouraged her,  her calm, and helped her know when it was 
time to line up for her race. When the starting pistol sounded, she  like a lightning bolt, leaving 
her fellow racers behind. As she neared the finish line, she , turned around and motioned for 
the other runners to hurry. She  for them so they could all cross the finish line together. 

— Submitted by Debra Holley, American Fork, Utah
volunteered; kept; took off; stopped; waited

YOUR true stories, in 100 words. Reader's Digest, 20 maio 2022. Disponível em: www.rd.com/article/100-word-stories. Acesso em: 4 jun. 2022.

lightning bolt: raio
race: corrida
starting pistol: tiro de partida
take off: partir

119Review 3
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Apoio a estudantes 
com diferentes níveis de 
aprendizagem

Para os/as estudan-
tes que encontraram 
dificuldades no uso do 
simple past, conteúdo 
trabalhado nas unidades 
5 (Regular Verbs) e 6 (Irre-
gular Verbs), recomende 
que façam uma revisão 
do respectivo trecho da 
seção Language Referen-
ce + Extra Practice, regis-
trando, nos cadernos, as 
principais informações 
sobre esse tópico e (re)fa-
zendo os exercícios pro-
postos na referida seção. 
Oriente os/as estudantes 
a incluírem também, nos 
cadernos, desenhos ou 
fotos acompanhados de 
frases no simple past que 
descrevam fatos e acon-
tecimentos do passado.

Se houver mais de 
um(a) estudante com as 
mesmas dificuldades, 
incentive o estudo em 
duplas ou grupos. Estu-
dantes que já compre-
enderam determinados 
tópicos também podem 
ser convidados a apoiar 
aqueles/as que ainda 
encontram dificuldades 
nesses assuntos e, ao 
mesmo tempo, apren-
der com essa parceria. A 
realização de exercícios 
em duplas pode facilitar 
o apoio mútuo. No mo-
mento da correção, a dis-
cussão sobre como os/as 
estudantes chegaram às 
respostas de um exercício 
também contribui para 
que os/as estudantes 
aprendam uns/umas com 
os/as outros/as.

Sojourner Truth
1797-1883

Edited by Debra Michals, PhD | 2015

A former slave, Sojourner Truth EBCEMA an outspoken advocate 
for abolition, temperance, and civil and women’s rights in the 
nineteenth century. Her Civil War work NEARDE her an invitation to 
meet President Abraham Lincoln in 1864. 

Truth SWA born Isabella Bomfree, a slave in Dutch-speaking 
Ulster County, New York in 1797. (…) In 1827 — a year before New 
York’s law freeing slaves was to take effect — Truth ran away with 
her infant Sophia to a nearby abolitionist family, the Van Wageners. 
The family GHOBUT her freedom for twenty dollars (…). 

Truth DOVEM to New York City in 1828, where she KEWORD for a local minister. (…) 

In 1851, Truth NEBAG a lecture tour that included a women’s rights conference in Akron, 
Ohio, where she delivered her famous “Ain’t I a Woman?” speech. In it, she challenged prevailing 
notions of racial and gender inferiority and inequality (…). 

Nearly blind and deaf towards the end of her life, Truth TNEPS her final years in Michigan. 

earned

was; bought

moved; worked

began

spent

www.rd.com/article/100-word-stories

Love, edited

When I was raising my 14-year-old son as a single mother in Toronto, he  me publish a 
magazine. One day, an incredibly handsome, soft-spoken, well-mannered visitor from Dar es 
Salaam, Tanzania,  my office. We shared our experiences as volunteer editors. When he  , my 
son whispered, “Mom! Now, that’s the kind of man you should marry!” I blushed and laughed it 
off and  about it again. Eight years later, I  the same man again. He was now a widower. We 

 and are still together nine years later, coediting an international magazine. 

— Submitted by Mahjabeen Daya, Brampton, Ontario.
helped; visited; left; didn’t think; met; married

YOUR true stories, in 100 words. Reader's Digest, 20 maio 2022. Disponível em: www.rd.com/article/100-word-stories. Acesso em: 4 jun. 2022.

earn: render
former slave: ex-escravo/a
run away: fugir

3 Unscramble the letters of the verbs in CAPITAL LETTERS to complete the following text about 
Sojourner Truth, an important female figure to our history. Use the simple past as in the example. 

Example: became

MICHALS, Debra. Sojourner Truth. National Women's History Museum, 2015.  
Disponível em: www.womenshistory.org/education-resources/biographies/sojourner-truth. Acesso em: 4. jun. 2022.

help • leave • marry • meet • not think • visit 
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whisper: sussurrar
widower: viúvo
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Nesta seção, reflita sobre a sua aprendizagem e, em seu 
caderno, escreva a resposta a cada pergunta.

I. How well can you do this?

II. What learning resources have you used in Units 5-6?
The items in the box can help you.

III. What can you do to improve your learning?
Example: Watch movies in English.

 • Dictionaries

 • Internet

 • Glossary

 • Vocabulary Corner

 • Language Reference +  
Extra Practice

 • Recommended Resources

 • Other

Reading

• I can identify false cognates (e.g. realize, actually).
• I can use the overall meaning of short texts on everyday topics of a concrete type to 

derive the probable meaning of unknown words from the context.
• I can understand short, simple texts containing the highest frequency vocabulary.
• I can understand short narratives and descriptions of someone’s life that are written 

in simple words.
• I can understand much of the information provided in a short description of a person 

(e.g. a celebrity).

Grammar
• I can use the simple past with regular verbs.
• I can use the simple past with irregular verbs.

Listening • I can understand and extract the essential information from short, recorded 
passages dealing with everyday matters.

• I can understand the important points of a story and manage to follow the plot. 

Speaking

• I can ask and answer simple questions, make and respond to simple statements on 
very familiar topics.

• I can indicate time (e.g. last Friday, yesterday).
• I can agree and disagree with others.
• I can describe plans and arrangements, habits and routines, past activities.
• I can give a short, rehearsed, basic presentation on a familiar subject.
• I can present my opinion in simple terms.

Writing • I can write a biography.
• I can write a real story.
• I can give information in writing about matters of personal relevance using simple 

words and basic expressions.

3 Not so well.1 Very well. 2 Well.

THINKING ABOUT LEARNING
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Manual do Professor – Review 3

Thinking about 
Learning

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta 
seção é favorecer a 
participação dos/as 
estudantes no pro-
cesso de avaliação, 
desenvolvendo sua 
autonomia e seu pro-
tagonismo.

Os/as estudantes são 
convidados/as a ava-
liarem, a partir de fra-
ses iniciadas por I can e 
agrupadas em reading, 
grammar ,  l i s ten ing ,  
speaking e writing, o que 
já são capazes de fazer 
em língua inglesa (com 
confiança, satisfatoria-
mente e com dificuldade). 
Dessa forma, a seção se 
torna um instrumento 
para os/as próprios/as 
estudantes fazerem um 
diagnóstico da aprendi-
zagem deles/as em re-
lação às duas unidades 
anteriores. Além disso, 
eles/as são convidados 
a pensarem nos recur-
sos de aprendizagem que 
têm utilizado para esti-
mulá-los/as a ampliarem  
e diversificarem o uso 
desses recursos. Final-
mente, por meio da per-
gunta What can you do to 
improve your learning?, 
os/as estudantes são 
incentivados/as a plane-
jarem ações para o  aper-
feiçoamento da própria 
aprendizagem e, se for o 
caso, buscarem estraté-
gias para superar even-
tuais dificuldades. A fim 
de auxiliá-los/as a iden-
tificarem possíveis es-
tratégias e/ou atividades 
que os/as ajudem no pro-
cesso de aprendizagem, 
consulte as sugestões 
para apoio a estudantes 
com diferentes níveis de 
aprendizagem indica-
das ao longo da unidade 
Review e, com base nos 
resultados da autoava-
liação proposta nesta se-
ção, recomende-as aos/
às estudantes.

Sojourner Truth
1797-1883

Edited by Debra Michals, PhD | 2015

A former slave, Sojourner Truth EBCEMA an outspoken advocate 
for abolition, temperance, and civil and women’s rights in the 
nineteenth century. Her Civil War work NEARDE her an invitation to 
meet President Abraham Lincoln in 1864. 

Truth SWA born Isabella Bomfree, a slave in Dutch-speaking 
Ulster County, New York in 1797. (…) In 1827 — a year before New 
York’s law freeing slaves was to take effect — Truth ran away with 
her infant Sophia to a nearby abolitionist family, the Van Wageners. 
The family GHOBUT her freedom for twenty dollars (…). 

Truth DOVEM to New York City in 1828, where she KEWORD for a local minister. (…) 

In 1851, Truth NEBAG a lecture tour that included a women’s rights conference in Akron, 
Ohio, where she delivered her famous “Ain’t I a Woman?” speech. In it, she challenged prevailing 
notions of racial and gender inferiority and inequality (…). 

Nearly blind and deaf towards the end of her life, Truth TNEPS her final years in Michigan. 

earned

was; bought

moved; worked

began

spent

www.rd.com/article/100-word-stories

Love, edited

When I was raising my 14-year-old son as a single mother in Toronto, he  me publish a 
magazine. One day, an incredibly handsome, soft-spoken, well-mannered visitor from Dar es 
Salaam, Tanzania,  my office. We shared our experiences as volunteer editors. When he  , my 
son whispered, “Mom! Now, that’s the kind of man you should marry!” I blushed and laughed it 
off and  about it again. Eight years later, I  the same man again. He was now a widower. We 

 and are still together nine years later, coediting an international magazine. 

— Submitted by Mahjabeen Daya, Brampton, Ontario.
helped; visited; left; didn’t think; met; married

YOUR true stories, in 100 words. Reader's Digest, 20 maio 2022. Disponível em: www.rd.com/article/100-word-stories. Acesso em: 4 jun. 2022.

earn: render
former slave: ex-escravo/a
run away: fugir

3 Unscramble the letters of the verbs in CAPITAL LETTERS to complete the following text about 
Sojourner Truth, an important female figure to our history. Use the simple past as in the example. 

Example: became

MICHALS, Debra. Sojourner Truth. National Women's History Museum, 2015.  
Disponível em: www.womenshistory.org/education-resources/biographies/sojourner-truth. Acesso em: 4. jun. 2022.

help • leave • marry • meet • not think • visit 
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Nesta seção, reflita sobre a sua aprendizagem e, em seu 
caderno, escreva a resposta a cada pergunta.

I. How well can you do this?

II. What learning resources have you used in Units 5-6?
The items in the box can help you.

III. What can you do to improve your learning?
Example: Watch movies in English.

 • Dictionaries

 • Internet

 • Glossary

 • Vocabulary Corner

 • Language Reference +  
Extra Practice

 • Recommended Resources

 • Other

Reading

• I can identify false cognates (e.g. realize, actually).
• I can use the overall meaning of short texts on everyday topics of a concrete type to 

derive the probable meaning of unknown words from the context.
• I can understand short, simple texts containing the highest frequency vocabulary.
• I can understand short narratives and descriptions of someone’s life that are written 

in simple words.
• I can understand much of the information provided in a short description of a person 

(e.g. a celebrity).

Grammar
• I can use the simple past with regular verbs.
• I can use the simple past with irregular verbs.

Listening • I can understand and extract the essential information from short, recorded 
passages dealing with everyday matters.

• I can understand the important points of a story and manage to follow the plot. 

Speaking

• I can ask and answer simple questions, make and respond to simple statements on 
very familiar topics.

• I can indicate time (e.g. last Friday, yesterday).
• I can agree and disagree with others.
• I can describe plans and arrangements, habits and routines, past activities.
• I can give a short, rehearsed, basic presentation on a familiar subject.
• I can present my opinion in simple terms.

Writing • I can write a biography.
• I can write a real story.
• I can give information in writing about matters of personal relevance using simple 

words and basic expressions.

3 Not so well.1 Very well. 2 Well.

THINKING ABOUT LEARNING
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta se-
ção é apresentar uma 
tarefa de natureza 
interdisciplinar a ser 
realizada em grupos 
pelos/as estudantes a 
fim de proporcionar-
-lhes oportunidades 
de desenvolvimento da 
empatia e da habilidade 
de trabalhar e aprender 
colaborativamente.

 Nesta seção, são in-
dicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios e/
ou boxes. Para conhecer 
todas as habilidades tra-
balhadas no volume, or-
ganizadas em um quadro 
geral, consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common 
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta seção.

Destaque para os/as 
estudantes a importância 
da participação deles/as 
ao longo de todas as 
etapas do trabalho em 
grupo. Explique que um 
trabalho colaborativo vai 
além da simples divisão 
de tarefas, em que cada 
um faz a sua parte e, ao 
final, as partes são reuni-
das. A colaboração implica 
troca de ideias e negocia-
ção entre todos/as os/as 
participantes do grupo ao 
longo do trabalho.

WORKING 
TOGETHER 3 WORKING TOGETHER 3

Na unidade 5, você falou sobre entretenimento e, na unidade 6, sobre diferentes tipos de 
relacionamento. Nesta seção, você vai conhecer alguns filmes sobre diferentes relacionamentos.

1 Take a look at the pictures. Do you know these movies? What are their titles in Brazil?

Now read the texts and do exercises 2-4. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
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beauty pageant: concurso de beleza
bond with: estabelecer vínculo com
long-lost: perdido/a há muito tempo
search: busca
tang: peixe-cirurgião

Personal answer. Procurando Dory (Finding Dory); Sempre ao seu lado (Hachi: a dog's tale); Pequena Miss 

IMDB. Hachi: a dog’s tale. 1990-2022. 
Disponível em: www.imdb.com/title/

tt1028532. Acesso em: 4 jun. 2022.

IMDB. Finding Dory. 1990-2022. Disponível em: 
www.imdb.com/title/tt2277860.  

Acesso em: 4 jun. 2022.

IMDB. Little Miss Sunshine. 1990-2022. 
Disponível em: www.imdb.com/title/

tt0449059. Acesso em: 4 jun. 2022.

Para assistir aos trailers oficiais dos três filmes apresentados nesta seção, 
visite: https://youtu.be/JhvrQeY3doI; https://youtu.be/Y6U7mAnPtw4; 
https://youtu.be/VWyH_twcMl0 (Acesso em: 3 maio 2022).

Le@rning on the web

2 Match the columns to identify the relationships explored in the movies.

a. Finding Dory. III

b. Hachi: A Dog’s Tale. I

c. Little Miss Sunshine. II

3 Which movie is based on a true story? Choose a, b or c.

a. Finding Dory. b. Hachi: A Dog’s Tale. X c. Little Miss Sunshine. 

I. A man and his dog. 

II. A young girl and her family.

III. A fish, its parents and friends.

Sunshine (Little Miss Sunshine).

Finding Dory 
2016 • PG • 1h37m 
Animation • Adventure • Comedy
Friendly but forgetful blue tang Dory 
begins a search for her long-lost 
parents, and everyone learns a few 
things about the real meaning of 
family along the way.

Hachi: A Dog’s Tale
2009 • G • 1h33m 
Biography • Drama • Family
A college professor bonds  
with an abandoned dog he 
takes into his home.

Little Miss Sunshine
2006 • G • 1h41m
Comedy • Drama
A family determined to get 
their young daughter into the 
finals of a beauty pageant 
take a cross-country trip in 
their VW bus.

122
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4 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Embora os filmes apresentados explorem relacionamentos de diferentes tipos, todos destacam 
o papel da família na vida dos protagonistas. Você conhece outros filmes assim?

b. A manchete a seguir se relaciona com qual dos três filmes apresentados? Você conhece algum 
caso real que tenha reproduzido o enredo de um filme? Em caso afirmativo, qual?  

Resposta pessoal.

“Sempre ao seu lado” (Hachi: A Dog‘s Tale). Respostas pessoais.

 

Think about it!
Além de garantir entretenimento, o cinema também pode contribuir com reflexões sobre diferentes temas. Que filmes 
você conhece que abordam temas relevantes para a sociedade? Quais temas são esses? Respostas pessoais.

5 Leia a tarefa colaborativa a seguir (TASK) e, com seus/suas colegas, desenvolva a atividade 
proposta para conhecer outros filmes que explorem diferentes tipos de relacionamento.

 TASK   Em um grupo de três ou quatro pessoas, escolha um filme que se destaque pela 
construção do relacionamento entre os/as personagens (pais e filhos, irmãos, amigos 
etc.). A partir das recomendações de como usar a internet para realizar pesquisas 
escolares, disponíveis na seção Doing Research on the Internet (página 18), vocês podem 
realizar buscas on-line para encontrar informações sobre o filme. Outra possibilidade é 
consultar revistas sobre filmes. Organizem uma colagem sobre o filme escolhido, como no 
exemplo a seguir, para compartilharem com a comunidade escolar. Vocês podem incluir 
informações básicas sobre o filme – título, ano de lançamento, duração, enredo (plot) – 
assim como imagens (cartaz de divulgação, cenas), trechos, link para trailer etc.

IMDB. Big Hero 6. 1990-2022. Disponível em: www.imdb.com/title/tt2245084/; IMDB. T.J. Miller: Fred. In: IMDB. Big Hero 6. 1990-2022. 
Disponível em: www.imdb.com/title/tt2245084/characters/nm2554352. Acessos em: 4 jun. 2022.
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KENNEDY, Niamh; SPARY, Sara. Loyal dog waits for six days outsite hospital for her sick owner. CNN, 23 jan. 2021. Disponível 
em: https://edition.cnn.com/2021/01/22/world/dog-hospital-scli-intl/index.html. Acesso em: 4 jun. 2022.

Loyal dog waits for six days outside hospital for her sick owner
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OMPlot: A special bond develops between plus-sized inflatable robot Baymax and 
prodigy Hiro Hamada, who together team up with a group of friends to form a 
band of high-tech heroes.
Trailer available at: https://youtu.be/z3biFxZIJOQ. Accessed on: May 3, 2022.

Big Hero 6  
2014 • PG • 1h42m
Animation • Action • Adventure

“Those that suffer a loss require support 
from friends and loved ones.” (Baymax)

123Working Together 3

D3-ING-F2-4114-V7-WT3-122a123-LA-G24.indd   123D3-ING-F2-4114-V7-WT3-122a123-LA-G24.indd   123 13/07/22   20:0713/07/22   20:07

122

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP90-123.indd   122D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP90-123.indd   122 16/08/2022   09:1416/08/2022   09:14

https://www.imdb.com/title/tt1028532
https://www.imdb.com/title/tt1028532
https://www.imdb.com/title/tt0449059
https://www.imdb.com/title/tt0449059


Manual do Professor – Working Together 3

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos nesta seção 
contemplam as se-
guintes habilidades 
da BNCC: 

 • EF07LI09: Selecio-
nar, em um texto, a 
informação desejada 
como objetivo de lei-
tura.

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/
pesquisas escolares.

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala de 
aula ou em outros am-
bientes.

 • EF07LI12: Planejar a 
escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte).

 • EF07LI13: Organi-
zar texto em unidades 
de sentido, dividindo-
-o em parágrafos ou 
tópicos e subtópicos, 
explorando as possi-
bilidades de organiza-
ção gráfica, de suporte 
e de formato do texto.

WORKING TOGETHER 3

Na unidade 5, você falou sobre entretenimento e, na unidade 6, sobre diferentes tipos de 
relacionamento. Nesta seção, você vai conhecer alguns filmes sobre diferentes relacionamentos.

1 Take a look at the pictures. Do you know these movies? What are their titles in Brazil?

Now read the texts and do exercises 2-4. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

PI
XA

R 
AN

IM
AT

IO
N 

ST
UD

IO
S/

W
AL

T 
DI

SN
EY

 S
TU

DI
OS

M
OT

IO
N 

PI
CT

UR
ES

VI
CK

I S
HI

GE
KU

NI
 W

ON
G/

IM
AG

EM
 F

IL
M

ES

FO
X 

SE
AR

CH
LI

GH
T 

PI
CT

UR
ES

beauty pageant: concurso de beleza
bond with: estabelecer vínculo com
long-lost: perdido/a há muito tempo
search: busca
tang: peixe-cirurgião

Personal answer. Procurando Dory (Finding Dory); Sempre ao seu lado (Hachi: a dog's tale); Pequena Miss 

IMDB. Hachi: a dog’s tale. 1990-2022. 
Disponível em: www.imdb.com/title/

tt1028532. Acesso em: 4 jun. 2022.

IMDB. Finding Dory. 1990-2022. Disponível em: 
www.imdb.com/title/tt2277860.  

Acesso em: 4 jun. 2022.

IMDB. Little Miss Sunshine. 1990-2022. 
Disponível em: www.imdb.com/title/

tt0449059. Acesso em: 4 jun. 2022.

Para assistir aos trailers oficiais dos três filmes apresentados nesta seção, 
visite: https://youtu.be/JhvrQeY3doI; https://youtu.be/Y6U7mAnPtw4; 
https://youtu.be/VWyH_twcMl0 (Acesso em: 3 maio 2022).

Le@rning on the web

2 Match the columns to identify the relationships explored in the movies.

a. Finding Dory. III

b. Hachi: A Dog’s Tale. I

c. Little Miss Sunshine. II

3 Which movie is based on a true story? Choose a, b or c.

a. Finding Dory. b. Hachi: A Dog’s Tale. X c. Little Miss Sunshine. 

I. A man and his dog. 

II. A young girl and her family.

III. A fish, its parents and friends.

Sunshine (Little Miss Sunshine).

Finding Dory 
2016 • PG • 1h37m 
Animation • Adventure • Comedy
Friendly but forgetful blue tang Dory 
begins a search for her long-lost 
parents, and everyone learns a few 
things about the real meaning of 
family along the way.

Hachi: A Dog’s Tale
2009 • G • 1h33m 
Biography • Drama • Family
A college professor bonds  
with an abandoned dog he 
takes into his home.

Little Miss Sunshine
2006 • G • 1h41m
Comedy • Drama
A family determined to get 
their young daughter into the 
finals of a beauty pageant 
take a cross-country trip in 
their VW bus.
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4 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Embora os filmes apresentados explorem relacionamentos de diferentes tipos, todos destacam 
o papel da família na vida dos protagonistas. Você conhece outros filmes assim?

b. A manchete a seguir se relaciona com qual dos três filmes apresentados? Você conhece algum 
caso real que tenha reproduzido o enredo de um filme? Em caso afirmativo, qual?  

Resposta pessoal.

“Sempre ao seu lado” (Hachi: A Dog‘s Tale). Respostas pessoais.

 

Think about it!
Além de garantir entretenimento, o cinema também pode contribuir com reflexões sobre diferentes temas. Que filmes 
você conhece que abordam temas relevantes para a sociedade? Quais temas são esses? Respostas pessoais.

5 Leia a tarefa colaborativa a seguir (TASK) e, com seus/suas colegas, desenvolva a atividade 
proposta para conhecer outros filmes que explorem diferentes tipos de relacionamento.

 TASK   Em um grupo de três ou quatro pessoas, escolha um filme que se destaque pela 
construção do relacionamento entre os/as personagens (pais e filhos, irmãos, amigos 
etc.). A partir das recomendações de como usar a internet para realizar pesquisas 
escolares, disponíveis na seção Doing Research on the Internet (página 18), vocês podem 
realizar buscas on-line para encontrar informações sobre o filme. Outra possibilidade é 
consultar revistas sobre filmes. Organizem uma colagem sobre o filme escolhido, como no 
exemplo a seguir, para compartilharem com a comunidade escolar. Vocês podem incluir 
informações básicas sobre o filme – título, ano de lançamento, duração, enredo (plot) – 
assim como imagens (cartaz de divulgação, cenas), trechos, link para trailer etc.

IMDB. Big Hero 6. 1990-2022. Disponível em: www.imdb.com/title/tt2245084/; IMDB. T.J. Miller: Fred. In: IMDB. Big Hero 6. 1990-2022. 
Disponível em: www.imdb.com/title/tt2245084/characters/nm2554352. Acessos em: 4 jun. 2022.
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KENNEDY, Niamh; SPARY, Sara. Loyal dog waits for six days outsite hospital for her sick owner. CNN, 23 jan. 2021. Disponível 
em: https://edition.cnn.com/2021/01/22/world/dog-hospital-scli-intl/index.html. Acesso em: 4 jun. 2022.

Loyal dog waits for six days outside hospital for her sick owner
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OMPlot: A special bond develops between plus-sized inflatable robot Baymax and 
prodigy Hiro Hamada, who together team up with a group of friends to form a 
band of high-tech heroes.
Trailer available at: https://youtu.be/z3biFxZIJOQ. Accessed on: May 3, 2022.

Big Hero 6  
2014 • PG • 1h42m
Animation • Action • Adventure

“Those that suffer a loss require support 
from friends and loved ones.” (Baymax)

123Working Together 3
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UNIT 7
ANY 
VOLUNTEERS?

OBJETIVOS
DA UNIDADE

O objetivo desta 
unidade é levar os/as 
estudantes a falarem 
sobre voluntariado, 
interagindo em situ-
ações de intercâmbio 
oral de forma respei-
tosa e colaborativa. 
Além disso, objetiva-se 
levá-los/as a compre-
enderem e produzirem 
tirinhas (comic strips).

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Profes-
sor para identificar as 
competências gerais da 
Educação Básica e as 
competências específicas 
de Língua Inglesa para o 
Ensino Fundamental con-
templadas nesta unidade.

 Nesta unidade, são 
indicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios, 
boxes e/ou seções. Para 
conhecer todas as habili-
dades trabalhadas no vo-
lume, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Temas contempo-
râneos transversais 
(TCTs)

Nesta unidade, ex-
ploramos os TCTs tra-
balho e vida familiar e 
social ao abordarmos 
o trabalho voluntário e 
as tarefas domésticas. 

Objetivos da Agenda 2030 para o  
Desenvolvimento Sustentável 

Nesta unidade, ao abordarmos diferentes formas 
de voluntariado, exploramos temas relacionados 
aos Objetivos 11 (Tornar as cidades e os assenta-
mentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e 
sustentáveis) e 16 (Promover sociedades pacíficas e 

inclusivas para o desenvolvimento sustentável, pro-
porcionar o acesso à justiça para todos e construir 
instituições eficazes, responsáveis e inclusivas em 
todos os níveis).

 As imagens mostram pessoas participando de diferentes tipos de 
trabalho voluntário. O que elas estão fazendo? Você conhece alguém 
que faz trabalho voluntário?

GETTING STARTED
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UNIT77 ANY 
VOLUNTEERS?

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.Sugestões de resposta: As pessoas estão coletando lixo da 
praia; a mulher está lendo para crianças; uma pessoa está 

distribuindo comida aos mais necessitados; a mulher 
está doando roupas; a mulher está alimentando cães abandonados; 
os voluntários estão ajudando na construção de uma moradia.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre voluntariado;

 • usar o passado contínuo (past continuous);

 • explorar as diferenças entre o passado simples (simple 
past) e o passado contínuo (past continuous);

 • empregar vocabulário relacionado a tarefas de casa 
(household chores) e explorar conectores (linking words);

 • compreender e produzir tirinhas (comic strips);

 • explorar os temas contemporâneos transversais 
trabalho e vida familiar e social.

125Unit 7
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Manual do Professor – Unit 7

Getting Started

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objeti-
va-se explorar o tema 
central da unidade a 
partir da ativação do 
conhecimento prévio 
dos/as estudantes e 
do vocabulário já co-
nhecido por eles/as. 
Além disso, busca-se 
relacionar elementos 
da linguagem não 
verbal (imagens) com 
a linguagem verbal.

Explore com os/as es-
tudantes as imagens, 
relacionando-as ao títu-
lo da unidade e às expe-
riências de cada um(a) 
deles/as.

 As imagens mostram pessoas participando de diferentes tipos de 
trabalho voluntário. O que elas estão fazendo? Você conhece alguém 
que faz trabalho voluntário?
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UNIT77 ANY 
VOLUNTEERS?

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.Sugestões de resposta: As pessoas estão coletando lixo da 
praia; a mulher está lendo para crianças; uma pessoa está 

distribuindo comida aos mais necessitados; a mulher 
está doando roupas; a mulher está alimentando cães abandonados; 
os voluntários estão ajudando na construção de uma moradia.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre voluntariado;

 • usar o passado contínuo (past continuous);

 • explorar as diferenças entre o passado simples (simple 
past) e o passado contínuo (past continuous);

 • empregar vocabulário relacionado a tarefas de casa 
(household chores) e explorar conectores (linking words);

 • compreender e produzir tirinhas (comic strips);

 • explorar os temas contemporâneos transversais 
trabalho e vida familiar e social.
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Reading
Comprehension

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da
habilidade de com-
preensão de textos
escritos (reading) por
meio do trabalho com
estratégias de leitura
diversificadas e, ao
longo da obra, textos
de diferentes gêneros
discursivos. A seção é
dividida em três sub-
seções com objetivos
específicos: Before 
Reading, Reading e 
Reading for Critical
Thinking.

Before Reading

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
ativar o conhecimento 
prévio dos/as estu-
dantes sobre o tema 
e/ou o gênero do(s) 
texto(s) apresenta-
do(s) para favorecer 
o estabelecimento de
hipóteses sobre o que
será lido e sua com-
preensão.

Habilidades da BNCC
O exercício 1 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

• EF07LI01: Interagir
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em
sala de aula, de forma
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

O exercício 2 con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

• EF07LI06: Antecipar
o sentido global de tex-
tos em língua inglesa
por inferências, com
base em leitura rápida, 
observando títulos,
primeiras e últimas
frases de parágrafos
e palavras-chave re-
petidas.

Reading

OBJETIVOS DA SUBSEÇÃO

Nesta subseção, o objetivo da primeira leitura é 
verificar se as previsões feitas em relação ao(s) tex-
to(s) se confirmam. Em seguida, visa-se desenvolver 
a habilidade de leitura para a compreensão do(s)

texto(s) de forma global e detalhada, incluindo a 
identificação de informações específicas.

Before Reading
1 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Do you do any kind of volunteer work? If so, which one? If not, would you
like to work as a volunteer? What could you do to help others?

b. In your opinion, why do people volunteer?

2 Before reading the following text, take a look at its title, subheadings and
structure. What is its intended audience? What do you expect to find in the text?

Reading
3 Now read the text to check your predictions.

Personal answers.

Teens. Suggested answers: Volunteering./How to be a volunteer./Helping others.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

Preste atenção 
ao título e aos 
subtítulos para 
compreender melhor 
a organização das 
ideias no texto.

TIP

KidsHealth / For Teens / Volunteering

Volunteering
Reviewed by: KidsHealth Medical Experts

Volunteering is an opportunity to change lives, including your own. If you’re feeling frustrated or 
overwhelmed by the news of a disaster, volunteering to help can be a great way to cope. If you’d 
like to support a cause but can’t afford to donate money, you can donate your time instead. (…)

So how do you go about it?

Find What’s Right for You
Unlike school, with volunteering you get to pick what really interests you and who (or what) is 
most deserving of your time. Need some ideas to get you started? Here are just a few:

Help kids learn and grow. Become a Big Brother or Big Sister, camp counselor, or volunteer 
for an after-school sports program. (…)

Play with pets at a local animal shelter. Most shelters depend on volunteers to keep the cats 
and dogs happy and well exercised. (…) 

Help the environment. Join a conservation group and help out with river preservation. Take 
part in a local park cleanup day. (…)

Find What Fits Your Schedule
Once you’ve found something that inspires you, decide how much time you want to spend. 
Local organizations (like hospitals or shelters) often like volunteers to give them a set amount 
of time every week or two. (…)

Expand Your Mind
Volunteering is a great way to learn new skills — from working as part of a team to setting 
and reaching goals. (…)

Volunteering also can give you a sense of responsibility because people really depend on you. (...)

KIDS HEALTH. Volunteering. 1995-2022. Disponível em: https://web.archive.org/web/20220205040925/https://kidshealth.org/en/teens/
volunteering.html. Acesso em: 5 fev. 2022.

instead: em vez disso
schedule: agenda, horário
shelter: abrigo
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Observe os títulos e subtítulos de um texto e as palavras-chave repetidas para inferir seu sentido global. Observe também
a primeira e a última frase de cada parágrafo para identificar mais facilmente sua ideia principal.

TIP

Busque sempre 
identificar a que 
elemento o pronome se 
refere para compreender
como as ideias se 
relacionam em um texto.

TIP

4 What is the main objective of the text? Choose a or b.

a. To present the daily routine of a volunteer.

b. To offer teens important information on volunteering. 

5 The ideas in the text “Volunteering” are organized into 
paragraphs. Match the columns to understand how the 
text is organized and its global idea. 

a. Introduction (1st paragraph)

b. “Find What’s Right for You”

c. “Find What Fits Your Schedule”

d. “Expand Your Mind”

I. It suggests some volunteering activities.

II. It presents a general view on volunteering.

III. It talks about the benefits of being a volunteer.

IV. It talks about how much time you can spend as a volunteer.

As ideias do texto “Volunteering” 
estão organizadas em parágrafos. No 
exercício 5, correlacione as colunas para
compreender como o texto está
organizado e sua ideia global.

No exercício 7, as imagens
ilustram duas atividades de
voluntariado mencionadas no
texto. Indique quais são elas.

a. b.

GA
LV
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ZZ
I

GA
LV

ÃO
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ER
TA

ZZ
I

8 Choose the correct item that completes each sentence. Make inferences.

a. In “frustrated or overwhelmed by the news of a disaster”, overwhelmed means

I. entusiasmado/a. II. sobrecarregado/a. 

b. In “volunteering to help can be a great way to cope”, cope means

I. lidar com uma situação difícil. II. manter-se ocupado/a. 

c. In “Local organizations (like hospitals or shelters) often like volunteers 
to give them a set amount of time every week or two”, them refers to

I. “Local organizations”. II. “volunteers”. 

 X

X

X

6 Based on the text, answer the following questions about volunteering.

a. What can you donate if you don’t have money to donate? 

b. What are the three suggestions of volunteering activities mentioned in the text? 

c. What can you learn from volunteering? 

d. Why can volunteering give you a sense of responsibility? 

7 The following pictures illustrate two volunteering activities
mentioned in the text. What are they?

You can donate your time.

Help kids learn and grow, play with pets at a local animal shelter, help the environment.

You can learn new skills (— from working as part of a team to setting and reaching goals).

Because people really depend on you.

X

II

III

I

IV

Walking 
rescued 
dogs./
Playing 
with pets 
at a local 
animal 
shelter.

Helping out 
with river 
preservation./
Helping the 
environment.

127Unit 7

D3-ING-F2-4114-V7-U07-124a137-LA-G24.indd   127D3-ING-F2-4114-V7-U07-124a137-LA-G24.indd   127 09/07/22   14:3909/07/22   14:39

126

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP124-157.indd   126D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP124-157.indd   126 16/08/2022   09:3016/08/2022   09:30

https://kidshealth.org/en/teens/volunteering.html
https://kidshealth.org/en/teens/volunteering.html


Manual do Professor – Unit 7

Exercício 5
Ao corrigir este exer-

cício, leve os/as estu-
dantes a observarem a 
estrutura do texto que 
engloba uma visão ge-
ral sobre voluntariado  
(1o parágrafo), sugestões 
de atividades de volun-
tariado (2o parágrafo),  
a carga horária de de-
dicação ao voluntariado 
(3o parágrafo), os bene-
fícios do voluntariado  
(4o parágrafo). Leve os/
as estudantes a obser-
varem como essas partes 
(parágrafos) se relacio-
nam para construir um 
texto coerente e atingir 
seu objetivo.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 5, 6 e 

7 contemplam as se-
guintes habilidades 
da BNCC: 

 • EF07LI07: Identificar 
a(s) informação(ões)-
-chave de partes de um 
texto em língua inglesa 
(parágrafos).

 • EF07LI08: Relacio-
nar as partes de um 
texto (parágrafos) 
para construir seu sen-
tido global.

Exercício 3
Lembre aos/às estudantes que um texto pode ser 

lido com diferentes objetivos. Nesta primeira leitura, o 
objetivo é verificar se as previsões feitas se confirmam. 
Oriente-os/as a se apoiarem nas palavras transparentes 
(cognatas) e no vocabulário já conhecido.

Before Reading
1 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Do you do any kind of volunteer work? If so, which one? If not, would you 
like to work as a volunteer? What could you do to help others?

b. In your opinion, why do people volunteer?

2 Before reading the following text, take a look at its title, subheadings and 
structure. What is its intended audience? What do you expect to find in the text?

Reading
3 Now read the text to check your predictions. 

Personal answers.

Teens. Suggested answers: Volunteering./How to be a volunteer./Helping others.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION

Preste atenção 
ao título e aos 
subtítulos para 
compreender melhor 
a organização das 
ideias no texto.

TIP

KidsHealth / For Teens / Volunteering

Volunteering
Reviewed by: KidsHealth Medical Experts

Volunteering is an opportunity to change lives, including your own. If you’re feeling frustrated or 
overwhelmed by the news of a disaster, volunteering to help can be a great way to cope. If you’d 
like to support a cause but can’t afford to donate money, you can donate your time instead. (…)

So how do you go about it?

Find What’s Right for You
Unlike school, with volunteering you get to pick what really interests you and who (or what) is 
most deserving of your time. Need some ideas to get you started? Here are just a few:

Help kids learn and grow. Become a Big Brother or Big Sister, camp counselor, or volunteer 
for an after-school sports program. (…)

Play with pets at a local animal shelter. Most shelters depend on volunteers to keep the cats 
and dogs happy and well exercised. (…) 

Help the environment. Join a conservation group and help out with river preservation. Take 
part in a local park cleanup day. (…)

Find What Fits Your Schedule
Once you’ve found something that inspires you, decide how much time you want to spend. 
Local organizations (like hospitals or shelters) often like volunteers to give them a set amount 
of time every week or two. (…)

Expand Your Mind
Volunteering is a great way to learn new skills — from working as part of a team to setting 
and reaching goals. (…)

Volunteering also can give you a sense of responsibility because people really depend on you. (...)

KIDS HEALTH. Volunteering. 1995-2022. Disponível em: https://web.archive.org/web/20220205040925/https://kidshealth.org/en/teens/
volunteering.html. Acesso em: 5 fev. 2022.

instead: em vez disso
schedule: agenda, horário
shelter: abrigo
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Observe os títulos e subtítulos de um texto e as palavras-chave repetidas para inferir seu sentido global. Observe também 
a primeira e a última frase de cada parágrafo para identificar mais facilmente sua ideia principal.

TIP

Busque sempre 
identificar a que 
elemento o pronome se 
refere para compreender 
como as ideias se 
relacionam em um texto.

TIP

4 What is the main objective of the text? Choose a or b.

a. To present the daily routine of a volunteer.

b. To offer teens important information on volunteering. 

5 The ideas in the text “Volunteering” are organized into 
paragraphs. Match the columns to understand how the 
text is organized and its global idea. 

a. Introduction (1st paragraph) 

b. “Find What’s Right for You” 

c. “Find What Fits Your Schedule” 

d. “Expand Your Mind”

I. It suggests some volunteering activities.

II. It presents a general view on volunteering.

III. It talks about the benefits of being a volunteer.

IV. It talks about how much time you can spend as a volunteer.

As ideias do texto “Volunteering” 
estão organizadas em parágrafos. No 
exercício 5, correlacione as colunas para 
compreender como o texto está  
organizado e sua ideia global.

No exercício 7, as imagens  
ilustram duas atividades de 
voluntariado mencionadas no 
texto. Indique quais são elas.

a. b.

GA
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8 Choose the correct item that completes each sentence. Make inferences.

a. In “frustrated or overwhelmed by the news of a disaster”, overwhelmed means

I. entusiasmado/a. II. sobrecarregado/a. 

b. In “volunteering to help can be a great way to cope”, cope means

I. lidar com uma situação difícil. II. manter-se ocupado/a. 

c. In “Local organizations (like hospitals or shelters) often like volunteers 
to give them a set amount of time every week or two”, them refers to

I. “Local organizations”. II. “volunteers”. 

 X

X

X

6 Based on the text, answer the following questions about volunteering.

a. What can you donate if you don’t have money to donate? 

b. What are the three suggestions of volunteering activities mentioned in the text? 

c. What can you learn from volunteering? 

d. Why can volunteering give you a sense of responsibility? 

7 The following pictures illustrate two volunteering activities  
mentioned in the text. What are they?

You can donate your time.

Help kids learn and grow, play with pets at a local animal shelter, help the environment.

You can learn new skills (— from working as part of a team to setting and reaching goals).

Because people really depend on you.

X

II

III

I

IV

Walking 
rescued 
dogs./
Playing 
with pets 
at a local 
animal 
shelter.

Helping out 
with river 
preservation./
Helping the 
environment.
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Reading for Critical 
Thinking

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
a uma reflexão crí-
tica sobre questões 
relacionadas ao(s) 
texto(s), de modo que 
os/as estudantes pos-
sam considerar novas 
perspectivas sobre o 
tema. Pretende-se, 
assim, promover o 
pluralismo de ideias 
e estimular o pensa-
mento crítico.

Habilidades da BNCC
O exercício 9 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

Exercício 9
Este exercício deve ser 

feito oralmente. Busque 
variar as dinâmicas de 
interação em grupos, 
alternando e/ou combi-
nando discussão em du-
plas, pequenos grupos e 
com a turma toda. Con-
sulte a subseção Dinâmi-
cas de trabalho em grupo 
e gestão da sala de aula 
neste Manual.

Vocabulary Study 

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se construir, sis-
tematizar e ampliar o 
repertório lexical dos/
as estudantes, levan-
do-os/as a se cons-
cientizarem sobre a 
importância do estu-
do do vocabulário de 
forma organizada e 
contextualizada.

Nesta seção, destaque 
para os/as estudantes a 
importância do estudo 
sistemático do vocabulá-
rio e incentive-os a usar a 
seção Vocabulary Corner 
(página 174) e o Glossary 
(página 199).

Household Chores

 Para ter acesso à transcrição do áudio utilizado no 
exercício 2, consulte a seção Audio Scripts no Livro do 
Estudante. 

Habilidades da BNCC
O exercício 3 contempla a seguinte habilidade da 

BNCC: 
 • EF07LI01: Interagir em situações de intercâmbio 

oral para realizar as atividades em sala de aula, de 
forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e en-
gajando-se em brincadeiras e jogos.

Reading for Critical Thinking
9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. De acordo com o texto, trabalhos voluntários oferecem a oportunidade de mudar vidas, 
incluindo as daqueles que ajudam. Na sua opinião, existe uma idade mínima para começar a 
fazer algo para ajudar as pessoas? O que é preciso para fazer a diferença para os outros?

b. Um trabalho voluntário mencionado no texto é oferecer suporte a crianças que precisam de 
ajuda. Em quais outras atividades você poderia se envolver para ajudar sua comunidade local? 
Na sua escola, pais e alunos podem fazer algum tipo de trabalho voluntário? Se sim, qual(is)?

Household Chores
1 Did you know that you can show your volunteer spirit by being 

helpful at home? Take a look at the following list of household 
chores. Choose the ones that you are usually responsible for.  
Personal answers.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

No exercício 1, dê uma olhada na 
lista de tarefas domésticas. Escolha 
aquelas pelas quais você costuma ser 
responsável. Depois, compare  
suas respostas com as de  
um(a) colega. 
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a. Cooking/Preparing a recipe

b. Making the bed

c. Sweeping the floor

d. Taking out the trash

e. Washing the dishes

f. Watering the plants

2 Listen to the recording and repeat the items from exercise 1.

3 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Who does the housework in your family?

b. Which chores don’t you like to do? Why?

17

Personal answers.

Respostas pessoais.
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Linking Words
4 Read the following fragments from the text on page 126 and focus on the linking words in orange. 

Then, replace each icon  with a linking word to complete the sentences as in the example. 

No exercício 4, leia os fragmentos do texto da página 126 e concentre-se  
nas palavras de ligação em laranja. Depois, substitua cada ícone  por  
uma palavra de ligação para completar as frases como no exemplo.

you’d like = you would like (você gostaria)

Language NoteConectores ou palavras de ligação (linking words, em inglês) são palavras 
utilizadas para unir palavras ou orações. Ao ler um texto, busque 
identificar quais palavras ou orações os conectores ligam.

TIP

I. “If you’re feeling frustrated or overwhelmed by the news of a disaster (…).”

II. “If you’d like to support a cause but can’t afford to donate money (…).”

III. “So how do you go about it?”

IV. “Become a Big Brother or Big Sister (…).”

V. “(…) to keep the cats and dogs happy and well exercised.”

VI. “(…) because people really depend on you.”

5 Complete the fragments about volunteering with linking words from exercise 4.

a. “Volunteering increases your social  relationship skills.” 

b. “Volunteering is a great way to meet new people, especially  you are new to an area.” 

c. “Volunteering is good for your health at any age,  it’s especially beneficial in older adults.”

d. “Some volunteer organizations may require you to attend an initial training  periodical meetings.” 
WESTERN CONNECTICUT STATE UNIVERSITY. Benefits of community service. 2018. Community Engagement.  
Disponível em: www.wcsu.edu/community-engagement/benefits-of-volunteering/. Acesso em: 20 jun. 2022.

6 Now read the following text and focus on the linking words in orange. Then, choose the correct 
item that completes each sentence.

and

if

but

or

Community service is exactly what it sounds like: services that you do to benefit your 
community. If that sounds a little broad, it’s because it is – community service can take a 
lot of different forms since there’s SO much you can do to help folks out in your area.

DO SOMETHING EDITORS. 73 Community Service Project Ideas. Do Something.org, 15 mar. 2022.  
Disponível em: www.dosomething.org/us/articles/community-service-project-ideas. Acesso em: 20 jun. 2022.

a. The linking word to introduces a

I. condition. II. purpose. 

b. The linking word since is equivalent to

I. “because”. II. “for example”.

X

X

GO TO VOCABULARY CORNER ON PAGE 174.

Para ideias de atividades com as quais você poderia se 
envolver para ajudar na sua comunidade local, visite: 
www.uopeople.edu/blog/helping-the-community 
(Acesso em: 18 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

Example: a. if
a. Usamos  para introduzir uma condição.

b. Usamos  para introduzir uma adição. 

c. Usamos  para introduzir uma oposição. 

d. Usamos  para introduzir uma conclusão.  

e. Usamos  para introduzir uma causa. 

f. Usamos  para introduzir uma alternativa.but

and 

so

because

or

129Unit 7
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Linking Words

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos na subseção 
Linking Words con-
templam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF07LI15: Construir 
repertório lexical rela-
tivo a (...) conectores 
(and, but, because, 
then, so, before, after, 
entre outros).

Reading for Critical Thinking
9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. De acordo com o texto, trabalhos voluntários oferecem a oportunidade de mudar vidas, 
incluindo as daqueles que ajudam. Na sua opinião, existe uma idade mínima para começar a 
fazer algo para ajudar as pessoas? O que é preciso para fazer a diferença para os outros?

b. Um trabalho voluntário mencionado no texto é oferecer suporte a crianças que precisam de 
ajuda. Em quais outras atividades você poderia se envolver para ajudar sua comunidade local? 
Na sua escola, pais e alunos podem fazer algum tipo de trabalho voluntário? Se sim, qual(is)?

Household Chores
1 Did you know that you can show your volunteer spirit by being 

helpful at home? Take a look at the following list of household 
chores. Choose the ones that you are usually responsible for.  
Personal answers.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

No exercício 1, dê uma olhada na 
lista de tarefas domésticas. Escolha 
aquelas pelas quais você costuma ser 
responsável. Depois, compare  
suas respostas com as de  
um(a) colega. 
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a. Cooking/Preparing a recipe

b. Making the bed

c. Sweeping the floor

d. Taking out the trash

e. Washing the dishes

f. Watering the plants

2 Listen to the recording and repeat the items from exercise 1.

3 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Who does the housework in your family?

b. Which chores don’t you like to do? Why?

17

Personal answers.

Respostas pessoais.
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Linking Words
4 Read the following fragments from the text on page 126 and focus on the linking words in orange. 

Then, replace each icon  with a linking word to complete the sentences as in the example. 

No exercício 4, leia os fragmentos do texto da página 126 e concentre-se  
nas palavras de ligação em laranja. Depois, substitua cada ícone  por  
uma palavra de ligação para completar as frases como no exemplo.

you’d like = you would like (você gostaria)

Language NoteConectores ou palavras de ligação (linking words, em inglês) são palavras 
utilizadas para unir palavras ou orações. Ao ler um texto, busque 
identificar quais palavras ou orações os conectores ligam.

TIP

I. “If you’re feeling frustrated or overwhelmed by the news of a disaster (…).”

II. “If you’d like to support a cause but can’t afford to donate money (…).”

III. “So how do you go about it?”

IV. “Become a Big Brother or Big Sister (…).”

V. “(…) to keep the cats and dogs happy and well exercised.”

VI. “(…) because people really depend on you.”

5 Complete the fragments about volunteering with linking words from exercise 4.

a. “Volunteering increases your social  relationship skills.” 

b. “Volunteering is a great way to meet new people, especially  you are new to an area.” 

c. “Volunteering is good for your health at any age,  it’s especially beneficial in older adults.”

d. “Some volunteer organizations may require you to attend an initial training  periodical meetings.” 
WESTERN CONNECTICUT STATE UNIVERSITY. Benefits of community service. 2018. Community Engagement.  
Disponível em: www.wcsu.edu/community-engagement/benefits-of-volunteering/. Acesso em: 20 jun. 2022.

6 Now read the following text and focus on the linking words in orange. Then, choose the correct 
item that completes each sentence.

and

if

but

or

Community service is exactly what it sounds like: services that you do to benefit your 
community. If that sounds a little broad, it’s because it is – community service can take a 
lot of different forms since there’s SO much you can do to help folks out in your area.

DO SOMETHING EDITORS. 73 Community Service Project Ideas. Do Something.org, 15 mar. 2022.  
Disponível em: www.dosomething.org/us/articles/community-service-project-ideas. Acesso em: 20 jun. 2022.

a. The linking word to introduces a

I. condition. II. purpose. 

b. The linking word since is equivalent to

I. “because”. II. “for example”.

X

X

GO TO VOCABULARY CORNER ON PAGE 174.

Para ideias de atividades com as quais você poderia se 
envolver para ajudar na sua comunidade local, visite: 
www.uopeople.edu/blog/helping-the-community 
(Acesso em: 18 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

Example: a. if
a. Usamos  para introduzir uma condição.

b. Usamos  para introduzir uma adição. 

c. Usamos  para introduzir uma oposição. 

d. Usamos  para introduzir uma conclusão.  

e. Usamos  para introduzir uma causa. 

f. Usamos  para introduzir uma alternativa.but

and 

so

because

or
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 Taking it Further

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção busca 
ampliar os conheci-
mentos dos/as estu-
dantes sobre o tema 
da unidade e promo-
ver uma reflexão críti-
ca acerca desse tema.

Exercícios 1 e 2
Estes exercícios podem 

ser feitos oralmente ou 
por escrito no caderno, a 
seu critério.

Habilidades da BNCC
O exercício 3 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI07: Identificar 
a(s) informação(ões)-
-chave de partes de um 
texto em língua inglesa 
(parágrafos).

O exercício 4 con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI15: Construir 
repertório lexical rela-
tivo a (...) conectores 
(and, but, because, 
then, so, before, after, 
entre outros).

1 If you had the opportunity, where would you work as a volunteer? What would you do there?

2 Before reading the following text, take a look at its title, structure and source. What do you 
expect to read about? Who wrote this text and where is he from?

 Now read the text and do exercises 3-5.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

3 Answer the following questions.

a. Where did Alcindo do his volunteer work?

b. What did he do there?

4 Focus on the linking words in orange and choose the correct item that completes each sentence.

a. In “and then build a more desirable future for everyone!”, then is equivalent to

I. “before”. II. “after”. 

b. In “So wherever you are, seek to take love”, So introduces

I. a conclusion. II. an example.

In (Cape Town,) South Africa.

X

X

www.goodhopevolunteers.com/meta/about-volunteering/stories-from-our-

Testimonials
“For those who don’t know, I was in South Africa but not as 

a tourist. It was quite the opposite. I worked as a volunteer at a 
Children’s Hospital in Cape Town. Basically, my role was to help 
the kids be happy in their day-to-day lives in the hospital. (…)

Volunteering in Africa and helping people there gave me 
the opportunity to see other corners of this planet, and other 
people that have the same goals and the same purpose. I met 
people from all over the world, each with their own ideas, 
experiences and desires. (…)

I experienced pure empathy and these are moments that we must share so that we can grow 
together. The idea is to be able to take all these experiences and different visions to Brazil, so 
that, together, we can help and positively impact more people and then build a more desirable 
future for everyone! The lessons I learnt in South Africa, I will use to help my own country. (…)

And, let’s go help others! What is in your own control are the seeds you will plant along the 
way in your life. So wherever you are, seek to take love and to give it and to share it! (…)

Alcindo from Brazil

ALCINDO. Alcindo from Brazil. Good Hope Volunteers, 2018. Blogue. Disponível em: https://web.archive.org/web/20220614133258/https://
www.goodhopevolunteers.com/meta/about-volunteering/stories-from-our-volunteers/. Acesso em: 20 jun. 2022.

Cape Town is one of South Africa’s 
three capital cities.

role: função, papel
seed: semente
testimonial: testemunho, depoimento
wherever: onde quer que

AL
EX

CP
T_

PH
OT

OG
RA

PH
Y/

SH
UT

TE
RS

TO
CK

.C
OM

c. Who did he meet there?

d. How can his experience as a volunteer be 
useful to Brazil?

the world (with their own ideas, experiences and desires).
He worked as a volunteer 

at a Children’s Hospital (in Cape Town). /His role was to help 
the kids be happy in their day-to-day lives in the hospital.

He met people from all over 

The idea is to be able to take all 
these experiences and different visions to Brazil.

Personal answers.

Suggested answer: A story from a volunteer (from Brazil)./A story/
testimonial about volunteering.; Alcindo, from Brazil.
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5 Você concorda com a mensagem de Alcindo – “What is in your own control are the seeds you will 
plant along the way in your life.”    ? Por quê (não)? Discuta com seus/suas colegas.
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Think about it!
Nos Estados Unidos, é muito comum haver jovens envolvidos com algum tipo de trabalho voluntário. Você sabia que esse 
costuma ser um dos itens avaliados para ser aceito/a em uma universidade estadunidense? Um dos critérios de seleção 
no Programa Jovens Embaixadores, iniciativa social da Embaixada dos Estados Unidos em parceria com o Brasil que 
beneficia estudantes brasileiros/as da rede pública com uma viagem de três semanas àquele país, é estar engajado/a por 
pelo menos um ano em atividades de responsabilidade social/voluntariado. Na sua opinião, quais oportunidades esse 
programa pode oferecer a jovens brasileiros/as? De quais projetos sociais em sua comunidade você poderia participar? 

Past Continuous
1 Read the following fragments from the text on page 130 and focus on the verbs in orange.  

Then, choose the correct item that completes each sentence.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

I. “I worked as a volunteer at a Children’s Hospital in Cape Town.”

II.  “Volunteering in Africa and helping people there gave me the 
opportunity (…).”

III. “I met people from all over the world (…).”

IV. “I experienced pure empathy (...).”

A terminação -ed de verbos 
como worked e experienced 
é pronunciada de maneiras 
diferentes. Quais são elas? 
Lembre-se de que há três 
possibilidades de pronúncia 
para a terminação -ed: /t/, 
/d/ e /Id/.

TIP

a. The simple past is used to talk about

I. actions in progress in the past. II. completed actions in the past.

b. The verbs worked and experienced are examples of

I. regular verbs in the simple past. II. irregular verbs in the simple past. 

 Read another volunteer testimonial and do exercises 2-4.

SARAH JANSSEN 
“I had the opportunity to volunteer in Kenya for 3 weeks 
with Volunteers Without Borders where I was able to 
participate in several projects. The first week I volunteered 
at an orphanage, where I helped prepare meals, assisted 
with chores and played games with the children. The second 
week I volunteered in a medical dispensary program where I 
helped assist health care workers and prepared medication 
for needy patients. For my final week in Kenya, I was 
teaching math and English at an elementary school. This was my first time volunteering 
abroad and these three weeks have changed my perspective and outlook on life. (…)”

JANSSEN, Sarah. Volunteer testimonials. Volunteers without Borders. 2012-2022.  
Disponível em: www.vwbinternational.org/volunteer-testimonials. Acesso em: 20 jun. 2022.

X

X

Respostas pessoais.

Respostas pessoais.

worked: /t/; experienced: /d/.
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Language in Use

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objetiva-se aprimorar os conhecimen-
tos linguísticos por meio de situações de uso da língua. 
Visa-se ainda desenvolver a capacidade de inferência 
de regras por meio da observação de exemplos.

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos na seção 
Language in Use con-
templam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF07LI15: Construir 
repertório lexical rela-
tivo a verbos regulares 
e irregulares (formas 
no passado) (...).

Além disso, con-
templam parcialmente 
a seguinte habilidade 
da BNCC:

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples e o 
passado contínuo (...), 
mostrando relações 
de sequência e causa-
lidade.

Past Continuous

Habilidades da BNCC
O boxe Tip contem-

pla a seguinte habili-
dade da BNCC: 

 • EF07LI16: Reconhe-
cer a pronúncia de 
verbos regulares no 
passado (-ed).

Tip
Conforme já apresen-

tado na unidade 5 deste 
livro, há três possibilida-
des de pronúncia para 
a terminação -ed: 1. /t/, 
sempre que a pronúncia 
do verbo no infinitivo 
terminar nas consoan-
tes surdas /p/, /k/, /f/, /s/, 
/ʃ/, /tʃ/, como em helped, 
stopped, worked, missed, 
watched; 2. /d/, sempre 
que a pronúncia do ver-
bo no infinitivo terminar 
em vogal ou nas conso-
antes sonoras /b/, /g/, 
/ʒ/, /l/, /m/, /n/, /ŋ/, /r/, /ɵ/, 
/v/, /z/, como em called, 
used, listened, played, 
repaired; 3. /ɪd/, sempre 
que a pronúncia do ver-
bo no infinitivo terminar 
nas consoantes oclusivas 
alveolares /d/, /t/, como 
em decided, founded, 
started, needed, wanted, 
created.

Habilidades da BNCC
O exercício 5 e o boxe Think about it! contemplam 

a seguinte habilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar de troca de opiniões e informa-
ções sobre textos, lidos na sala de aula ou em outros 
ambientes.

1 If you had the opportunity, where would you work as a volunteer? What would you do there?

2 Before reading the following text, take a look at its title, structure and source. What do you 
expect to read about? Who wrote this text and where is he from?

 Now read the text and do exercises 3-5.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

3 Answer the following questions.

a. Where did Alcindo do his volunteer work?

b. What did he do there?

4 Focus on the linking words in orange and choose the correct item that completes each sentence.

a. In “and then build a more desirable future for everyone!”, then is equivalent to

I. “before”. II. “after”. 

b. In “So wherever you are, seek to take love”, So introduces

I. a conclusion. II. an example.

In (Cape Town,) South Africa.

X

X

www.goodhopevolunteers.com/meta/about-volunteering/stories-from-our-

Testimonials
“For those who don’t know, I was in South Africa but not as 

a tourist. It was quite the opposite. I worked as a volunteer at a 
Children’s Hospital in Cape Town. Basically, my role was to help 
the kids be happy in their day-to-day lives in the hospital. (…)

Volunteering in Africa and helping people there gave me 
the opportunity to see other corners of this planet, and other 
people that have the same goals and the same purpose. I met 
people from all over the world, each with their own ideas, 
experiences and desires. (…)

I experienced pure empathy and these are moments that we must share so that we can grow 
together. The idea is to be able to take all these experiences and different visions to Brazil, so 
that, together, we can help and positively impact more people and then build a more desirable 
future for everyone! The lessons I learnt in South Africa, I will use to help my own country. (…)

And, let’s go help others! What is in your own control are the seeds you will plant along the 
way in your life. So wherever you are, seek to take love and to give it and to share it! (…)

Alcindo from Brazil

ALCINDO. Alcindo from Brazil. Good Hope Volunteers, 2018. Blogue.  
Disponível em: www.goodhopevolunteers.com/meta/about-volunteering/stories-from-our-volunteers/. Acesso em: 20 jun. 2022.

Cape Town is one of South Africa’s 
three capital cities.

role: função, papel
seed: semente
testimonial: testemunho, depoimento
wherever: onde quer que
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c. Who did he meet there?

d. How can his experience as a volunteer be 
useful to Brazil?

the world (with their own ideas, experiences and desires).
He worked as a volunteer 

at a Children’s Hospital (in Cape Town). /His role was to help 
the kids be happy in their day-to-day lives in the hospital.

He met people from all over 

The idea is to be able to take all 
these experiences and different visions to Brazil.

Personal answers.

Suggested answer: A story from a volunteer (from Brazil)./A story/
testimonial about volunteering.; Alcindo, from Brazil.
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5 Você concorda com a mensagem de Alcindo – “What is in your own control are the seeds you will 
plant along the way in your life.”    ? Por quê (não)? Discuta com seus/suas colegas.
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Think about it!
Nos Estados Unidos, é muito comum haver jovens envolvidos com algum tipo de trabalho voluntário. Você sabia que esse 
costuma ser um dos itens avaliados para ser aceito/a em uma universidade estadunidense? Um dos critérios de seleção 
no Programa Jovens Embaixadores, iniciativa social da Embaixada dos Estados Unidos em parceria com o Brasil que 
beneficia estudantes brasileiros/as da rede pública com uma viagem de três semanas àquele país, é estar engajado/a por 
pelo menos um ano em atividades de responsabilidade social/voluntariado. Na sua opinião, quais oportunidades esse 
programa pode oferecer a jovens brasileiros/as? De quais projetos sociais em sua comunidade você poderia participar? 

Past Continuous
1 Read the following fragments from the text on page 130 and focus on the verbs in orange.  

Then, choose the correct item that completes each sentence.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

I. “I worked as a volunteer at a Children’s Hospital in Cape Town.”

II.  “Volunteering in Africa and helping people there gave me the 
opportunity (…).”

III. “I met people from all over the world (…).”

IV. “I experienced pure empathy (...).”

A terminação -ed de verbos 
como worked e experienced 
é pronunciada de maneiras 
diferentes. Quais são elas? 
Lembre-se de que há três 
possibilidades de pronúncia 
para a terminação -ed: /t/, 
/d/ e /Id/.

TIP

a. The simple past is used to talk about

I. actions in progress in the past. II. completed actions in the past.

b. The verbs worked and experienced are examples of

I. regular verbs in the simple past. II. irregular verbs in the simple past. 

 Read another volunteer testimonial and do exercises 2-4.

SARAH JANSSEN 
“I had the opportunity to volunteer in Kenya for 3 weeks 
with Volunteers Without Borders where I was able to 
participate in several projects. The first week I volunteered 
at an orphanage, where I helped prepare meals, assisted 
with chores and played games with the children. The second 
week I volunteered in a medical dispensary program where I 
helped assist health care workers and prepared medication 
for needy patients. For my final week in Kenya, I was 
teaching math and English at an elementary school. This was my first time volunteering 
abroad and these three weeks have changed my perspective and outlook on life. (…)”

JANSSEN, Sarah. Volunteer testimonials. Volunteers without Borders. 2012-2022.  
Disponível em: www.vwbinternational.org/volunteer-testimonials. Acesso em: 20 jun. 2022.

X

X

Respostas pessoais.

Respostas pessoais.

worked: /t/; experienced: /d/.
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Past Continuous or 
Simple Past?

Peça aos/às estudan-
tes para identificarem  
a fonte das tirinhas (The 
sixth collection of Jim’s 
Journal Cartoons) e ob-
servarem as imagens. 
Pergunte a eles/as que 
tipo de atividades são 
mostradas nas tirinhas. 
Espera-se que eles/as 
digam que são ativida-
des simples, cotidianas. 

2 Match the columns in order to understand the volunteer activities in which Sarah participated.

a. First week

b. Second week

c. Third week

3 Identify the verbs used in the text that are in the simple past.

4 Now focus on the fragment “I was teaching math and English” and choose the correct item that 
completes each sentence.

a. The past continuous is used in the fragment to talk about 

I. a completed action in the past. II. an action in progress in the past. 

b. The structure of the past continuous is

I. was/were + main verb in the -ing form. II. main verb in the -ing form.

5 The following sentences refer to the photos of household chores from page 128. Complete them 
as in the example. Use the past continuous to tell what the people on the photos were doing.

Example: a. was preparing

a. The teenager was interacting with his 
grandpa while he  a recipe.

b. The kid  the bed.

c. The man was listening to music while he  
the floor.

d. They  the trash.

e. Father and daughter  the dishes.

f. The girl  the plants.

6 Go back to exercise 5 and focus on the word in bold (sentences a and c). What is the function of 
while in the sentences? Choose a or b.

a. It connects two completed actions in the past.

b. It connects two actions in progress around the same time in the past.

Past Continuous or Simple Past?
 Read the following comic strips and do exercises 7-11.

I. She helped assist health care workers and prepared medication.

II. She helped with meals, chores and played games with the children.

III. She was teaching math and English.

II

I

III

had, was, volunteered, helped, assisted, played, prepared.

X

X

was making

was sweeping

were taking out

were washing

was watering

X

DIKKERS, Scott. I finally 
graduated from High School: 
The sixth collection of Jim's 
Journal Cartoons. Chicago: 
Dikkers Cartoon Company, 
2014. v. 6, p. 68.

Comic strip 1
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S

dorm room: quarto no 
alojamento estudantil
tap: bater de leve
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7 Which comic strip shows a household chore? What is it?

8 What do the comic strips have in common? Choose the correct statements.

a. They are four-panel comic strips. X

b. They describe Jim’s day-to-day life. X

c. All the events happen in the present (“today”).

Comic strip 2. Taking out the trash./Putting the bags in the garage.
panel: quadrinho

DIKKERS, Scott. I finally graduated from High School: The sixth collection of Jim's Journal Cartoons. Chicago:  
Dikkers Cartoon Company, 2014. v. 6, p. 96.

Comic strip 2

SC
OT

T 
DI

KK
ER

S

come over aparecer, vir

Observe que a mesma palavra pode ter significados diferentes dependendo do contexto de uso. Por exemplo, na fonte 
das tirinhas, observamos que a palavra journal em “Jim’s Journal” significa “diário pessoal”. A mesma palavra pode significar, 
em outros contextos, “jornal”, “revista científica” ou ainda “diário contábil”. Ao saber que journal pode ter o sentido de “diário 
pessoal”, você considera adequado o título da fonte das tirinhas? Por quê (não)? Resposta pessoal. 

TIP

Think about it!
Nas tirinhas desta seção, Jim narra histórias da vida dele com apoio de ilustrações. Ele constrói a narrativa em 1ª ou 3ª 
pessoa? Na sua opinião, tirinhas podem ser uma boa forma de contar histórias que aconteceram com você ou com outras 
pessoas? Por quê (não)? 1ª pessoa. Respostas pessoais.

9 Focus on comic strip 1 and identify the verbs used in the past continuous.

10 Focus on comic strip 2 and identify the verbs used in the simple past.

11 Now focus on the following fragment from comic strip 2. Then, replace each icon  with past 
continuous or simple past to complete the statements.

a. We often use the past continuous with the simple past. This happens when a long action is 
interrupted by a shorter action. The  is the long action. 

b. The word used to connect the two actions is while. We use while before the . 

c. The  is used in the text to talk about an action in progress in the past. 

d. The  refers to a completed action in the past. 

past continuous

past continuous

past continuous

simple past

while

shorter action

Dave came over

long action

I was putting the bags in the garage.

1st panel: was studying; 2nd 
panel: was studying; 3rd panel: was playing, chatting, listening; 4th panel: (was) eating, tapping, was playing

1st panel: took (out); 2nd panel: came (over); 3rd panel: said; 4th panel: started

133Unit 7
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Tip
Observe que a pronúncia da palavra journal é 

/’dʒɜːrnl/.

Exercício 7
Este exercício pode ser feito oralmente ou por escrito 

no caderno, a seu critério.

sendo realizadas no pas-
sado, e não no presente. 
Já na segunda tirinha, o 
advérbio de tempo today 
(hoje) refere-se a eventos 
que aconteceram no pas-
sado em um momento 
específico, ou seja, hoje, 
mais cedo.

Think about it!
Lembre aos/às estu-

dantes que uma história 
pode ser contada em  
1a pessoa (quando o nar-
rador também é perso-
nagem) ou em 3a pessoa 
(quando o narrador não é 
personagem). Espera-se 
que os/as estudantes 
identifiquem a repeti-
ção do pronome pessoal 
nas tirinhas e percebam 
que, nas tirinhas lidas, as 
histórias são contadas 
em 1a pessoa. Destaque 
também a relação entre 
a linguagem verbal e não 
verbal.

Exercício 11
Ao corrigir o exercício, 

verifique se os/as es-
tudantes compreende-
ram que, no fragmento 
em destaque, uma ação 
aconteceu (“Dave came 
over”) enquanto outra 
estava em progresso no 
passado (“I was putting 
the bags in the garage”). 
Para ampliar o exercício, 
escreva na lousa ou-
tra forma de expressar  
a mesma ideia: “I was  
putting the bags in the 
garage when Dave came 
over”. Destaque o uso 
de when nessa frase e 
comente que uma ação 
estava em progresso 
quando outra aconte-
ceu. Comente que, nes-
se tipo de frase em que 
duas ações no passado 
são conectadas, when é 
usado antes da ação no 
simple past. Compare 
com o emprego de while, 
que, nesses casos, é usa-
do antes da ação no past 
continuous, conforme 
apresentado no exercício. 

Exercício 8
Ao corrigir o exercício, peça aos/às estudantes que 

justifiquem por que o item c não está de acordo com as 
tirinhas. Os/as estudantes devem indicar que o item c 
não está correto porque, na primeira tirinha, a expressão 
last night (noite passada) indica que as ações estavam 

2 Match the columns in order to understand the volunteer activities in which Sarah participated.

a. First week

b. Second week

c. Third week

3 Identify the verbs used in the text that are in the simple past.

4 Now focus on the fragment “I was teaching math and English” and choose the correct item that 
completes each sentence.

a. The past continuous is used in the fragment to talk about 

I. a completed action in the past. II. an action in progress in the past. 

b. The structure of the past continuous is

I. was/were + main verb in the -ing form. II. main verb in the -ing form.

5 The following sentences refer to the photos of household chores from page 128. Complete them 
as in the example. Use the past continuous to tell what the people on the photos were doing.

Example: a. was preparing

a. The teenager was interacting with his 
grandpa while he  a recipe.

b. The kid  the bed.

c. The man was listening to music while he  
the floor.

d. They  the trash.

e. Father and daughter  the dishes.

f. The girl  the plants.

6 Go back to exercise 5 and focus on the word in bold (sentences a and c). What is the function of 
while in the sentences? Choose a or b.

a. It connects two completed actions in the past.

b. It connects two actions in progress around the same time in the past.

Past Continuous or Simple Past?
 Read the following comic strips and do exercises 7-11.

I. She helped assist health care workers and prepared medication.

II. She helped with meals, chores and played games with the children.

III. She was teaching math and English.

II

I

III

had, was, volunteered, helped, assisted, played, prepared.

X

X

was making

was sweeping

were taking out

were washing

was watering

X

DIKKERS, Scott. I finally 
graduated from High School: 
The sixth collection of Jim's 
Journal Cartoons. Chicago: 
Dikkers Cartoon Company, 
2014. v. 6, p. 68.

Comic strip 1
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dorm room: quarto no 
alojamento estudantil
tap: bater de leve

132
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7 Which comic strip shows a household chore? What is it?

8 What do the comic strips have in common? Choose the correct statements.

a. They are four-panel comic strips. X

b. They describe Jim’s day-to-day life. X

c. All the events happen in the present (“today”).

Comic strip 2. Taking out the trash./Putting the bags in the garage.
panel: quadrinho

DIKKERS, Scott. I finally graduated from High School: The sixth collection of Jim's Journal Cartoons. Chicago:  
Dikkers Cartoon Company, 2014. v. 6, p. 96.

Comic strip 2
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S

come over aparecer, vir

Observe que a mesma palavra pode ter significados diferentes dependendo do contexto de uso. Por exemplo, na fonte 
das tirinhas, observamos que a palavra journal em “Jim’s Journal” significa “diário pessoal”. A mesma palavra pode significar, 
em outros contextos, “jornal”, “revista científica” ou ainda “diário contábil”. Ao saber que journal pode ter o sentido de “diário 
pessoal”, você considera adequado o título da fonte das tirinhas? Por quê (não)? Resposta pessoal. 

TIP

Think about it!
Nas tirinhas desta seção, Jim narra histórias da vida dele com apoio de ilustrações. Ele constrói a narrativa em 1ª ou 3ª 
pessoa? Na sua opinião, tirinhas podem ser uma boa forma de contar histórias que aconteceram com você ou com outras 
pessoas? Por quê (não)? 1ª pessoa. Respostas pessoais.

9 Focus on comic strip 1 and identify the verbs used in the past continuous.

10 Focus on comic strip 2 and identify the verbs used in the simple past.

11 Now focus on the following fragment from comic strip 2. Then, replace each icon  with past 
continuous or simple past to complete the statements.

a. We often use the past continuous with the simple past. This happens when a long action is 
interrupted by a shorter action. The  is the long action. 

b. The word used to connect the two actions is while. We use while before the . 

c. The  is used in the text to talk about an action in progress in the past. 

d. The  refers to a completed action in the past. 

past continuous

past continuous

past continuous

simple past

while

shorter action

Dave came over

long action

I was putting the bags in the garage.

1st panel: was studying; 2nd 
panel: was studying; 3rd panel: was playing, chatting, listening; 4th panel: (was) eating, tapping, was playing

1st panel: took (out); 2nd panel: came (over); 3rd panel: said; 4th panel: started

133Unit 7
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Listening
and Speaking

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento 
das habilidades de 
compreensão e pro-
dução de textos orais 
(listening e speaking, 
respectivamente) em 
diversos contextos 
discursivos por meio 
de diferentes práticas 
de interação social.

Na parte de compre-
ensão oral desta seção, 
busca-se levar os/as estu-
dantes a reconhecer, com 
apoio de palavras cogna-
tas e pistas do contexto 
discursivo, o assunto e 
as informações principais 
em textos orais.

Exercício 1
Este exercício deve ser 

feito oralmente, em du-
plas ou trios.

Habilidades da BNCC
O exercício 1 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI03: Mobilizar 
conhecimentos prévios 
para compreender tex-
to oral.

O exercício 2 con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI04: Identifi-
car o contexto, a fina-
lidade, o assunto e os 
interlocutores em tex-
tos orais presentes no 
cinema, na internet, na 
televisão, entre outros.

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio uti-
lizado nos exercícios 2, 
3 e 4, consulte a seção  
Audio Scripts no Livro do 
Estudante.

1 Did you know that some people do volunteer work to help them repay loans used to study or 
start a business? Which activities to help your community would you do if you had to pay  
back a loan? The ideas in the box can help you.
Personal answers.

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

a. She provides mentoring to girls in a local high school.

b. She uses her cooking talents to help girls have a healthy diet.

X

Você sabia que algumas pessoas fazem 
trabalho voluntário para ajudá-las a liquidar 
empréstimos usados para estudar ou começar 
um negócio? Quais atividades para ajudar sua 
comunidade você faria se tivesse que pagar um 
empréstimo? No exercício 1, as ideias  
em destaque podem ajudar você a  
responder a essa questão.

12 Replace each icon  with a verb in the box to complete the comic strip. 
got up; was waking up; didn’t know; remembered

didn’t know • got up • remembered  • was waking up

DIKKERS, Scott.  
I finally graduated 
from High School:  
The sixth collection 
of Jim's Journal 
Cartoons. Chicago: 
Dikkers Cartoon 
Company, 2014.  
v. 6, p. 96.

nap: cochilo
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2 Listen to part of a talk delivered by Angie Murimirwa, an African activist and leader of Campaign 
for Female Education. In the recording she shares Stumai’s story, a young girl from rural Tanzania 
who works as a volunteer to pay back the financial help she had to start her own business. What 
kind of volunteer work does Stumai do? Choose a or b. 

18

 • Clean up your local park.

 • Collect and donate hygiene products.

 • Foster a shelter animal.

 • Mentor kids in a local school.

 • Organize books at the library. foster: cuidar, acolher
mentor: aconselhar, orientar

134
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3 Listen to the recording again and choose the benefits the girls Stumai mentors 
get from her volunteer work.

a. They gain the confidence to ask questions, care for and support each other. X

b. They learn different skills to start their own business.

c. They learn about health and nutrition. X

d. They set goals and learn how to achieve them. X 

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercise 3.

5 In your opinion, can Stumai's experience as a volunteer inspire people to transform communities 
with social service? Why (not)? 

6 Get to know about your classmates’ volunteer spirit at home, school or in the community. 
Interview two classmates as in the following example to find out if they were helpful to others 
last month. Use the pictures and the Language Note box to help you. 

18

18

Personal answers.

Personal answers.

Example:

 Student A: So, Pedro, what activities did you do last 
month to help other people?

Student B: I don’t know. Other people?

 Student A: Yeah. What about at home? Were you helpful 
at home?

 Student B: I see… well, I often made the bed before my 
mom asked me to and watered the plants.

 Student A: What about you, Jessica? Were you helpful at 
home last month?

 Student C: I guess. I’m usually the person who washes the 
dishes at home. I remember that I also set the table two or 
three times while my brother was cooking.

7 Based on the previous exercise, it’s time to narrate to the 
whole class what activities you and your classmates did 
last month to help others (at home, at school or in the 
community). You can record your story to make a podcast 
and share it with other people. Personal answers.
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Donate your old clothes, 
toys or books that are still 
in good condition.

Wash the dishes after 
lunch or dinner.

Make the bed before 
someone asks you.

Set the table while 
someone is cooking.

Ao ouvir o áudio, 
concentre-se nas 
informações que 
deseja e preste 
atenção nas 
palavras-chave.

TIP

No exercício 6, procure fazer anotações 
para ajudar você a contar com quais 
atividades voluntárias você e seus/suas 
colegas se envolveram no mês passado. 
Depois, faça uma apresentação oral sobre 
o assunto para um(a) colega e pergunte se 
ele/ela entendeu e se tem alguma sugestão 
para você melhorar sua narrativa.

TIP

Keeping the conversation: Yeah./I see.../
Right./Of course./I know what you mean.

Language Note

No exercício 7, com base no exercício 
anterior, é o momento de narrar para toda 
a turma as atividades que você e seus/
suas colegas fizeram no mês passado para 
ajudar outras pessoas (em casa, na escola 
ou na comunidade). Você pode gravar 
sua história para fazer um podcast e 
compartilhá-lo com outras pessoas.
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Manual do Professor – Unit 7

Habilidades da BNCC
O exercício 5 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

O exercício 6 con-
templa as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos. 

 • EF07LI02: Entrevis-
tar os colegas para 
conhecer suas histó-
rias de vida.

Exercício 6
Destaque que o di-

álogo apresentado no 
exercício 6 é apenas um 
exemplo, e não um mo-
delo a ser repetido. In-
centive os/as estudantes 
a usarem as expressões 
do boxe Language Note.

Tip
Destaque para os/as 

estudantes que as ativi-
dades propostas no boxe 
Tip são uma preparação 
para o exercício 7. 

Habilidades da BNCC
O exercício 7 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI05: Compor, 
em língua inglesa, 
narrativas orais sobre 
fatos, acontecimentos 
e personalidades mar-
cantes do passado.

Exercício 3
Peça aos/às estudantes que leiam as alternativas 

deste exercício antes de ouvirem o áudio. Oriente-os/
as a se concentrarem nas expressões e palavras-chave 
relacionadas a elas, tais como gain the confidence, ask 
questions, health and nutrition, set goals. Eles/as devem 
ouvir o áudio uma ou duas vezes.

1 Did you know that some people do volunteer work to help them repay loans used to study or 
start a business? Which activities to help your community would you do if you had to pay  
back a loan? The ideas in the box can help you.
Personal answers.

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

a. She provides mentoring to girls in a local high school.

b. She uses her cooking talents to help girls have a healthy diet.

X

Você sabia que algumas pessoas fazem 
trabalho voluntário para ajudá-las a liquidar 
empréstimos usados para estudar ou começar 
um negócio? Quais atividades para ajudar sua 
comunidade você faria se tivesse que pagar um 
empréstimo? No exercício 1, as ideias  
em destaque podem ajudar você a  
responder a essa questão.

12 Replace each icon  with a verb in the box to complete the comic strip. 
got up; was waking up; didn’t know; remembered

didn’t know • got up • remembered  • was waking up

DIKKERS, Scott.  
I finally graduated 
from High School:  
The sixth collection 
of Jim's Journal 
Cartoons. Chicago: 
Dikkers Cartoon 
Company, 2014.  
v. 6, p. 96.

nap: cochilo
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2 Listen to part of a talk delivered by Angie Murimirwa, an African activist and leader of Campaign 
for Female Education. In the recording she shares Stumai’s story, a young girl from rural Tanzania 
who works as a volunteer to pay back the financial help she had to start her own business. What 
kind of volunteer work does Stumai do? Choose a or b. 

18

 • Clean up your local park.

 • Collect and donate hygiene products.

 • Foster a shelter animal.

 • Mentor kids in a local school.

 • Organize books at the library. foster: cuidar, acolher
mentor: aconselhar, orientar
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3 Listen to the recording again and choose the benefits the girls Stumai mentors 
get from her volunteer work.

a. They gain the confidence to ask questions, care for and support each other. X

b. They learn different skills to start their own business.

c. They learn about health and nutrition. X

d. They set goals and learn how to achieve them. X 

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercise 3.

5 In your opinion, can Stumai's experience as a volunteer inspire people to transform communities 
with social service? Why (not)? 

6 Get to know about your classmates’ volunteer spirit at home, school or in the community. 
Interview two classmates as in the following example to find out if they were helpful to others 
last month. Use the pictures and the Language Note box to help you. 

18

18

Personal answers.

Personal answers.

Example:

 Student A: So, Pedro, what activities did you do last 
month to help other people?

Student B: I don’t know. Other people?

 Student A: Yeah. What about at home? Were you helpful 
at home?

 Student B: I see… well, I often made the bed before my 
mom asked me to and watered the plants.

 Student A: What about you, Jessica? Were you helpful at 
home last month?

 Student C: I guess. I’m usually the person who washes the 
dishes at home. I remember that I also set the table two or 
three times while my brother was cooking.

7 Based on the previous exercise, it’s time to narrate to the 
whole class what activities you and your classmates did 
last month to help others (at home, at school or in the 
community). You can record your story to make a podcast 
and share it with other people. Personal answers.
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Donate your old clothes, 
toys or books that are still 
in good condition.

Wash the dishes after 
lunch or dinner.

Make the bed before 
someone asks you.

Set the table while 
someone is cooking.

Ao ouvir o áudio, 
concentre-se nas 
informações que 
deseja e preste 
atenção nas 
palavras-chave.

TIP

No exercício 6, procure fazer anotações 
para ajudar você a contar com quais 
atividades voluntárias você e seus/suas 
colegas se envolveram no mês passado. 
Depois, faça uma apresentação oral sobre 
o assunto para um(a) colega e pergunte se 
ele/ela entendeu e se tem alguma sugestão 
para você melhorar sua narrativa.

TIP

Keeping the conversation: Yeah./I see.../
Right./Of course./I know what you mean.

Language Note

No exercício 7, com base no exercício 
anterior, é o momento de narrar para toda 
a turma as atividades que você e seus/
suas colegas fizeram no mês passado para 
ajudar outras pessoas (em casa, na escola 
ou na comunidade). Você pode gravar 
sua história para fazer um podcast e 
compartilhá-lo com outras pessoas.
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Writing

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objeti-
va o desenvolvimen-
to da habilidade de 
produção de textos 
escritos (writing) . 
Pretende-se levar os/
as estudantes a com-
preenderem a produ-
ção textual como um 
processo que inclui 
planejamento, escrita, 
revisão (por pares) e 
reescrita, que pode 
ser desenvolvido em 
dupla/grupo, de for-
ma colaborativa. Ao 
longo desta obra, são 
explorados textos de 
diferentes gêneros 
discursivos.

Nesta seção, explique 
para os/as estudantes 
que observar caracte-
rísticas de um gênero 
discursivo nos ajuda a 
compreender e produzir 
textos desse gênero.

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1 e 2, 

assim como o boxe 
Tip desta seção, con-
templam as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI12: Planejar a 
escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte). 

 • EF07LI13: Organi-
zar texto em unidades 
de sentido, dividindo-
-o em parágrafos ou 
tópicos e subtópicos, 
explorando as possi-
bilidades de organiza-
ção gráfica, de suporte 
e de formato do texto. 

 • EF07LI14: Produzir 
textos diversos sobre 
fatos, acontecimen-
tos e personalidades 
do passado (linha do 
tempo/timelines, bio-
grafias, verbetes de 
enciclopédias, blogues, 
entre outros). Exercício 1

Destaque para os/as estudantes a importância de 
compreenderem os elementos envolvidos no contexto 
de produção escrita (quem escreve, para quem escreve, 
o que escreve, com que objetivo, com que estilo, em que 
suporte) e levá-los em consideração nos processos de 
criação, revisão e reescrita do texto.

Nesta unidade, você leu tirinhas (comic strips, em inglês) nas páginas 132, 133 e 134. A tirinha é uma 
sequência de quadrinhos que conta uma história ou descreve uma situação, geralmente, com humor. 
Nesta unidade, todas as tirinhas apresentadas descrevem histórias da vida do personagem principal, 
Jim. Elas terminam sem humor ou, às vezes, sem mesmo uma conclusão.

Com base nas tirinhas que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de criar uma tirinha para 
descrever um dia da sua vida. Pode ser sobre eventos importantes ou comuns em sua rotina.

1 Before writing your text, match the columns to identify the elements of the writing context.

a. Writer: 

b. Readers: 

c. Genre: 

d. Objective: 

e. Style: 

f. Media: 

I. comic strip

II. classroom board/Internet

III. to describe a day in your life

IV. classmates and other people

V. you

VI. informal tone

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, correlacione as 
colunas para identificar os seguintes 
elementos do contexto de escrita: 
quem escreve (writer), os possíveis 
leitores (readers), o gênero (genre), o 
objetivo (objective) e o estilo (style) do 
texto e o meio pelo qual  
ele é divulgado (media).

1.   Decida sobre o que escrever. Pode 
ser sobre eventos importantes ou 
comuns que aconteceram em um dia 
da sua vida.

2.  Planeje sua tirinha: pense no evento 
que você vai descrever em cada 
quadrinho.

3.  Comece sua tirinha com uma 
expressão de tempo, por exemplo, 
“Today”, “Yesterday”.

4.  Faça desenhos para descrever os 
eventos.

5.  Troque os rascunhos das tirinhas com 
os/as colegas e discuta os textos. Fale 
sobre como você se sente quando lê 
as tirinhas. Lembre-se de que elas não 
precisam ser divertidas.

6.  Faça as correções necessárias.
7.  Crie a versão final de sua tirinha.

3 It’s time to share your comic strip with your classmates and other people. You can use one of the 
online resources to create and publish your comic strip: https://makebeliefscomix.com/Comix/ 
and www.wittycomics.com (Accessed on: Mar. 18, 2022).

Ao revisar as tirinhas, considere, por exemplo:
 •objetivo: A tirinha está adequada ao seu objetivo?
 •linguagem verbo-visual: As imagens e o texto estão 
bem integrados?
 •ortografia: As palavras estão escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base na revisão feita por você e 
seus/suas colegas.
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Para assistir a um vídeo sobre voluntariado e seus diversos efeitos benéficos, visite:
 • https://youtu.be/pKRmcj1mJwQ

Para assistir a um vídeo com relatos de jovens sobre a experiência de ser voluntário/a, visite:
 • https://youtu.be/xJq1ZVzG0QA 

(Acesso em: 18 mar. 2022).

Recommended Resources

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD
 Read this text about Noah McNair, a young volunteer. Then, talk to a classmate about it and 

answer the following questions.

www.volunteermatch.org/volunteers/stories/

VOLUNTEER MATCH. Noah McNair. 1998-2022. Disponível em: www.volunteermatch.
org/volunteers/stories/spotlight.jsp?id=106. Acesso em: 21 jun. 2022.

hooked: viciado/a

 • Mention two different activities that Noah did as a volunteer.

 • What is Noah’s favorite part about volunteering?

 • In your opinion, which volunteer activities are more appropriate for your age? Which one(s) do 
you want to participate in?

 • In your opinion, is it possible to develop a talent when you start volunteering? Why (not)?

Noah McNair

Noah first experienced volunteering at the age 
of 7, when he helped with the soccer program at his 
summer camp. “I realized I could make a difference, 
even as a kid,” says Noah. Within a few years, he began 
coaching preschool soccer.

He’s also served as an ambassador at his church, 
where he would sit with visiting kids so they wouldn’t 
be alone. He’s assisted kids with their art projects 
at summer camp. He’s been part of a group that 
beautified schools and parks with painting and 
landscaping. The most impressive part? He did all this 
before he even turned 14. And by that time, he was 
already hooked.

When asked his favorite part of volunteering, Noah 
responds, “I love the smiles, hugs and thank yous.” (…)
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Personal answers.

Personal answers.

Possible answers: He helped with the 
soccer program at his summer camp.; He 
coached preschool soccer.; He served as an 
ambassador at his church.The smiles, hugs and thank yous (he gets/receives).
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Looking Ahead

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objetiva-se ampliar a discussão do 
tema da unidade, estabelecendo-se relações com a 
realidade dos/as estudantes e de sua comunidade

e promovendo-se a integração com outras áreas do 
conhecimento.

Solicite a participação de toda a turma no debate e 
incentive o estabelecimento de relações entre os temas 
abordados e a vida dos/as estudantes e da comunidade.

Habilidades da BNCC
O exercício propos-

to na seção Looking 
Ahead contempla a 
seguinte habilidade 
da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

Promova um debate 
com os/as estudantes 
sobre a importância do 
trabalho voluntário para 
os membros da comuni-
dade escolar. Além de o 
trabalho voluntário re-
forçar o papel da escola 
como um local em que 
se exercita a convivência 
democrática, a ação vo-
luntária pode propiciar 
ganhos que se revelam 
extremamente impor-
tantes na adolescência. 
Incentive a reflexão so-
bre os benefícios de se 
engajar em uma ação 
voluntária, por exemplo, 
oportunidade de traba-
lhar em equipe, trocar 
experiências, entrar em 
contato com diferentes 
visões, contribuir para a 
construção de uma so-
ciedade mais justa. Com 
o apoio de professores/
as de outras disciplinas, 
como Geografia, Língua 
Portuguesa e Arte, os/
as estudantes podem 
pesquisar, na internet, 
em jornais e revistas, 
exemplos de projetos de 
voluntariado que vêm 
sendo desenvolvidos 
em diferentes regiões 
do país. Um exemplo é 
o projeto de divulgação 
de textos literários de 
grandes autores, em rá-
dios e casas de cultura, 
realizado por um grupo 
de estudantes na cidade 
de Sidrolândia, no Mato 
Grosso do Sul. Pode-se 
fazer uma exposição na 
escola com recortes das 
matérias encontradas na 
internet, em jornais e re-
vistas para compartilhar 
as ideias com os demais 
membros da escola.

Nesta unidade, você leu tirinhas (comic strips, em inglês) nas páginas 132, 133 e 134. A tirinha é uma 
sequência de quadrinhos que conta uma história ou descreve uma situação, geralmente, com humor. 
Nesta unidade, todas as tirinhas apresentadas descrevem histórias da vida do personagem principal, 
Jim. Elas terminam sem humor ou, às vezes, sem mesmo uma conclusão.

Com base nas tirinhas que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de criar uma tirinha para 
descrever um dia da sua vida. Pode ser sobre eventos importantes ou comuns em sua rotina.

1 Before writing your text, match the columns to identify the elements of the writing context.

a. Writer: 

b. Readers: 

c. Genre: 

d. Objective: 

e. Style: 

f. Media: 

I. comic strip

II. classroom board/Internet

III. to describe a day in your life

IV. classmates and other people

V. you

VI. informal tone

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, correlacione as 
colunas para identificar os seguintes 
elementos do contexto de escrita: 
quem escreve (writer), os possíveis 
leitores (readers), o gênero (genre), o 
objetivo (objective) e o estilo (style) do 
texto e o meio pelo qual  
ele é divulgado (media).

1.   Decida sobre o que escrever. Pode 
ser sobre eventos importantes ou 
comuns que aconteceram em um dia 
da sua vida.

2.  Planeje sua tirinha: pense no evento 
que você vai descrever em cada 
quadrinho.

3.  Comece sua tirinha com uma 
expressão de tempo, por exemplo, 
“Today”, “Yesterday”.

4.  Faça desenhos para descrever os 
eventos.

5.  Troque os rascunhos das tirinhas com 
os/as colegas e discuta os textos. Fale 
sobre como você se sente quando lê 
as tirinhas. Lembre-se de que elas não 
precisam ser divertidas.

6.  Faça as correções necessárias.
7.  Crie a versão final de sua tirinha.

3 It’s time to share your comic strip with your classmates and other people. You can use one of the 
online resources to create and publish your comic strip: https://makebeliefscomix.com/Comix/ 
and www.wittycomics.com (Accessed on: Mar. 18, 2022).

Ao revisar as tirinhas, considere, por exemplo:
 •objetivo: A tirinha está adequada ao seu objetivo?
 •linguagem verbo-visual: As imagens e o texto estão 
bem integrados?
 •ortografia: As palavras estão escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base na revisão feita por você e 
seus/suas colegas.
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Para assistir a um vídeo sobre voluntariado e seus diversos efeitos benéficos, visite:
 • https://youtu.be/pKRmcj1mJwQ

Para assistir a um vídeo com relatos de jovens sobre a experiência de ser voluntário/a, visite:
 • https://youtu.be/xJq1ZVzG0QA 

(Acesso em: 18 mar. 2022).

Recommended Resources

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD
 Read this text about Noah McNair, a young volunteer. Then, talk to a classmate about it and 

answer the following questions.

www.volunteermatch.org/volunteers/stories/

VOLUNTEER MATCH. Noah McNair. 1998-2022. Disponível em: www.volunteermatch.
org/volunteers/stories/spotlight.jsp?id=106. Acesso em: 21 jun. 2022.

hooked: viciado/a

 • Mention two different activities that Noah did as a volunteer.

 • What is Noah’s favorite part about volunteering?

 • In your opinion, which volunteer activities are more appropriate for your age? Which one(s) do 
you want to participate in?

 • In your opinion, is it possible to develop a talent when you start volunteering? Why (not)?

Noah McNair

Noah first experienced volunteering at the age 
of 7, when he helped with the soccer program at his 
summer camp. “I realized I could make a difference, 
even as a kid,” says Noah. Within a few years, he began 
coaching preschool soccer.

He’s also served as an ambassador at his church, 
where he would sit with visiting kids so they wouldn’t 
be alone. He’s assisted kids with their art projects 
at summer camp. He’s been part of a group that 
beautified schools and parks with painting and 
landscaping. The most impressive part? He did all this 
before he even turned 14. And by that time, he was 
already hooked.

When asked his favorite part of volunteering, Noah 
responds, “I love the smiles, hugs and thank yous.” (…)

GA
LV

ÃO
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ER
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ZZ
I

Personal answers.

Personal answers.

Possible answers: He helped with the 
soccer program at his summer camp.; He 
coached preschool soccer.; He served as an 
ambassador at his church.The smiles, hugs and thank yous (he gets/receives).
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UNIT 8
EXPLORING 
DIFFERENT 
ART FORMS

OBJETIVOS
DA UNIDADE

O objetivo desta 
unidade é levar os/as 
estudantes a falarem 
sobre diferentes for-
mas de arte e habili-
dades, interagindo em 
situações de intercâm-
bio oral de forma res-
peitosa e colaborativa. 
Além disso, objetiva-se 
levá-los/as a compre-
enderem e produzirem 
histórias inspiradoras 
(inspiring stories).

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Profes-
sor para identificar as 
competências gerais da 
Educação Básica e as 
competências específicas 
de Língua Inglesa para o 
Ensino Fundamental con-
templadas nesta unidade.

 Nesta unidade, são 
indicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios, 
boxes e/ou seções. Para 
conhecer todas as habili-
dades trabalhadas no vo-
lume, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Temas contempo-
râneos transversais 
(TCTs)

Nesta unidade, 
exploramos os TCTs 
diversidade cultural 
e trabalho ao apre-

Objetivos da Agenda 2030 para o Desenvolvi-
mento Sustentável 

Nesta unidade, ao apresentarmos a arte, em suas 
diferentes manifestações, como trabalho e como 
instrumento de inclusão social e promoção da saú-
de e do bem-estar, exploramos temas relacionados 

sentarmos diferentes manifestações artísticas de 
diversas partes do mundo e a importância do tra-
balho de artistas de várias áreas (pintura, fotogra-
fia, graffiti, música, dança, escultura). Exploramos 
também o TCT educação em direitos humanos ao 
abordarmos o respeito a pessoas com deficiência. 

1 Nas fotos, vemos diferentes formas de arte. Quais são elas? Você sabe 
os nomes das pessoas que produziram alguns desses trabalhos? 

2 Quais outras formas de arte você conhece? Por meio de qual(is) delas 
você geralmente se expressa?

GETTING STARTED

UNIT 88 EXPLORING DIFFERENT 
ART FORMS

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Escultura de sucata (de Bordalo II), fotografia, dança (contemporânea), música (clássica), pintura (quadro A 
persistência da memória, de Salvador Dalí), grafite (mural de Eduardo Kobra). 

Respostas pessoais.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre diferentes formas de arte e habilidades;

 • usar o verbo modal can (no presente e no passado);

 • empregar vocabulário relacionado a habilidades (abilities) e  
explorar palavras com mais de um significado (words with more  
than one meaning);

 • compreender e produzir histórias inspiradoras (inspiring stories);

 • explorar os temas contemporâneos transversais diversidade  
cultural, trabalho e educação em direitos humanos.
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Manual do Professor – Unit 8

Getting Started

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, objeti-
va-se explorar o tema 
central da unidade a 
partir da ativação do 
conhecimento prévio 
dos/as estudantes e 
do vocabulário já co-
nhecido por eles/as. 
Além disso, busca-se 
relacionar elementos 
da linguagem não 
verbal (imagens) com 
a linguagem verbal.

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual do 
Professor para ver nota 
sobre Bordalo II, Eduardo 
Kobra e Salvador Dalí.

A imagem que mos-
tra retratos em preto e 
branco faz parte do Pro-
jeto Inside Out, que será 
explorado mais adiante, 
na seção Listening and 
Speaking. 

aos Objetivos 3 (Assegurar uma vida saudável e pro-
mover o bem-estar para todos, em todas as idades), 
8 (Promover o crescimento econômico sustentado, 
inclusivo e sustentável, emprego pleno e produtivo e 
trabalho decente para todos), 11 (Tornar as cidades 
e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, 
resilientes e sustentáveis) e 16 (Promover sociedades 

pacíficas e inclusivas para o desenvolvimento sus-
tentável, proporcionar o acesso à justiça para todos 
e construir instituições eficazes, responsáveis e in-
clusivas em todos os níveis).

1 Nas fotos, vemos diferentes formas de arte. Quais são elas? Você sabe 
os nomes das pessoas que produziram alguns desses trabalhos? 

2 Quais outras formas de arte você conhece? Por meio de qual(is) delas 
você geralmente se expressa?

GETTING STARTED

UNIT 88 EXPLORING DIFFERENT 
ART FORMS

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Escultura de sucata (de Bordalo II), fotografia, dança (contemporânea), música (clássica), pintura (quadro A 
persistência da memória, de Salvador Dalí), grafite (mural de Eduardo Kobra). 

Respostas pessoais.
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Nesta unidade, você vai
 • falar sobre diferentes formas de arte e habilidades;

 • usar o verbo modal can (no presente e no passado);

 • empregar vocabulário relacionado a habilidades (abilities) e  
explorar palavras com mais de um significado (words with more  
than one meaning);

 • compreender e produzir histórias inspiradoras (inspiring stories);

 • explorar os temas contemporâneos transversais diversidade  
cultural, trabalho e educação em direitos humanos.
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D3-ING-F2-4114-V7-U08-138a151-LA-G24.indd   139D3-ING-F2-4114-V7-U08-138a151-LA-G24.indd   139 12/07/22   14:2312/07/22   14:23

139

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP124-157.indd   139D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP124-157.indd   139 19/08/22   14:1519/08/22   14:15



Reading
Comprehension

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de com-
preensão de textos 
escritos (reading) por 
meio do trabalho com 
estratégias de leitura 
diversificadas e, ao 
longo da obra, textos 
de diferentes gêneros 
discursivos. A seção é 
dividida em três sub-
seções com objetivos 
específicos: Before 
Reading, Reading e 
Reading for Critical 
Thinking.

Before Reading

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
ativar o conhecimento 
prévio dos/as estu-
dantes sobre o tema 
e/ou o gênero do(s) 
texto(s) apresenta-
do(s) para favorecer 
o estabelecimento de 
hipóteses sobre o que 
será lido e sua com-
preensão.

Habilidades da BNCC
O exercício 2 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de 
textos em língua ingle-
sa por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, pri-
meiras e últimas frases 
de parágrafos e pala-
vras-chave repetidas.

Exercício 2
Ao corrigir este exercí-

cio, peça aos/às estudan-
tes que justifiquem suas 
respostas.

Reading

OBJETIVOS DA SUBSEÇÃO

Nesta subseção, o objetivo da primeira leitura é 
verificar se as previsões feitas em relação ao(s) tex-
to(s) se confirmam. Em seguida, visa-se desenvolver 

a habilidade de leitura para a compreensão do(s) 
texto(s) de forma global e detalhada, incluindo a 
identificação de informações específicas.

Before Reading
1 Match the four different forms of art (a-d) to the pictures. 

a. photography b. sculpture c. drawing d. painting 

I. II. III. IV.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION
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2 Take a look at the structure, the title, the picture and the source of the following text. Then, 
answer the questions about what you expect to find in the text.

a. Who is the text about? 

b. Where is she from? 

Reading
3 Now read the text to check your predictions. 

Possible answers: Sheela Sharma./A painter./An artist (who paints with her toes and mouth).

India.

https://yourstory.com/2016/08/sheela-sharma/amp

PRESS TRUST OF INDIA. Meet the artist who paints with her toes and mouth. HerStory, 2 set. 2019.  
Disponível em: https://yourstory.com/2016/08/sheela-sharma/amp. Acesso em: 21 jun. 2022.

Despite losing both her arms and right foot in a train accident at the tender 
age of four, Sheela Sharma did not lose hope and trained herself to write and 
even paint with the help of her toes! (…)

Sheela says she likes to draw and paint themes based on nature or women. (…)

My father never really understood art and wanted me to take up a  
‘safe’ job but I wanted this to be my life, she says.

After losing her limbs in the accident, (…) life challenged her in many ways. She says she had to 
face a lot of criticism while she was trying to chase her dreams and passion. People found her way 
of painting strange and even told her that she could not continue to paint the way she did. (…)

chase: perseguir
despite: apesar de
limb: membro (do corpo)
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Meet the artist who paints with her toes and mouth
By Press Trust of India 

August 22, 2016, Updated on: Sep 5, 2019, 8:27 AM GMT+1

STORIES

II I IV III

c. What is special about her? 

d. In your opinion, what kind of texts are published at YourStory? 
Suggested answer: She paints with her toes and mouth.

Possible answers: (Inspirational) Stories./Stories about great 
people (from all over the world).

140
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4 What is the main purpose of the text? Choose a or b.

a. To share the story of a talented mouth and foot artist who lost her 
arms and right foot. 

b. To inspire women to paint using the techniques of a talented artist.

5 Choose the correct statements about Sheela Sharma. 

a. She lost her arms and right foot when she was a child. 

b. She can draw and paint using her left foot. 

c. It was easy for her to make her dreams come true.

d. Everybody gave her the necessary support to be a mouth and foot artist.

6 Choose the correct statements about Sheela’s quote “My father never really understood art and 
wanted me to take up a ‘safe’ job, but I wanted this to be my life.”

a. Sheela, desde cedo, teve o apoio do pai para trabalhar com arte.

b. Para o pai de Sheela, viver de arte não traz segurança. 

c. Sheela sempre quis trabalhar com arte. 

7 In “My father never really understood art and wanted me to take up a ‘safe’ job but I wanted this 
to be my life”, what does the pronoun this refer to? Choose a or b.

a. This refers to “art”. 

b. This refers to “a ‘safe’ job”.

8 Choose a fragment from the text that corresponds to each 
statement.

a. Sheela gosta de desenhar e pintar temas baseados em natureza  
ou mulheres. 

b. Sheela enfrentou diversas críticas ao tentar correr atrás de seus sonhos e paixão. 

Reading for Critical Thinking
9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Na história da página 140, Sheela revela que seu pai nunca compreendeu o que é arte e não 
a encorajou a viver disso. Para você, qual deve ser o peso da opinião dos pais na escolha da 
profissão dos filhos? Quais elementos você acredita que Sheela levou em consideração ao 
escolher sua profissão?

b. Você acredita que as diferentes formas de arte devem ser valorizadas pela sociedade? 
Por quê (não)?

c. Na sua opinião, como a arte pode fazer a diferença na vida das pessoas?

X

X

X

X

X

X

“She likes to draw and paint themes based on nature or women.”

“she had to face a lot of criticism while she was trying to chase her dreams and passion.”

Respostas pessoais.

Procure observar o título, as 
primeiras e as últimas frases 
dos parágrafos e palavras- 
-chave repetidas para ajudar 
você a antecipar o sentido 
global do texto.

TIP

No exercício 8, indique 
um fragmento do texto que 
confirme o que é dito  
em cada frase.
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Manual do Professor – Unit 8

Exercício 3
Lembre aos/às estudantes que um texto pode ser 

lido com diferentes objetivos. Nesta primeira leitura, o 
objetivo é verificar se as previsões feitas se confirmam. 
Oriente-os/as a se apoiarem no vocabulário já conhe-
cido e nas palavras-chave repetidas.

Habilidades da BNCC
O boxe Tip contem-

pla a seguinte habili-
dade da BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de tex-
tos em língua inglesa 
por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, 
primeiras e últimas 
frases de parágrafos 
e palavras-chave re-
petidas.

O exercício 5 con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI07: Identificar 
a(s) informação(ões)-
-chave de partes de um 
texto em língua inglesa 
(parágrafos).

Reading for Critical 
Thinking

OBJETIVOS DA
SUBSEÇÃO

Esta subseção visa 
a uma reflexão crí-
tica sobre questões 
relacionadas ao(s) 
texto(s), de modo que 
os/as estudantes pos-
sam considerar novas 
perspectivas sobre o 
tema. Pretende-se, 
assim, promover o 
pluralismo de ideias 
e estimular o pensa-
mento crítico.

Habilidades da BNCC
O exercício 9 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala de 
aula ou em outros am-
bientes.

Exercício 9
Este exercício deve ser 

feito oralmente. Busque 
variar as dinâmicas de 
interação em grupos, 
alternando e/ou combi-
nando discussão em du-
plas, pequenos grupos e 
com a turma toda. Con-
sulte a subseção Dinâmi-
cas de trabalho em grupo 
e gestão da sala de aula 
neste Manual.

Before Reading
1 Match the four different forms of art (a-d) to the pictures. 

a. photography b. sculpture c. drawing d. painting 

I. II. III. IV.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

READING COMPREHENSION
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2 Take a look at the structure, the title, the picture and the source of the following text. Then, 
answer the questions about what you expect to find in the text.

a. Who is the text about? 

b. Where is she from? 

Reading
3 Now read the text to check your predictions. 

Possible answers: Sheela Sharma./A painter./An artist (who paints with her toes and mouth).

India.

https://yourstory.com/2016/08/sheela-sharma/amp

PRESS TRUST OF INDIA. Meet the artist who paints with her toes and mouth. HerStory, 2 set. 2019.  
Disponível em: https://yourstory.com/2016/08/sheela-sharma/amp. Acesso em: 21 jun. 2022.

Despite losing both her arms and right foot in a train accident at the tender 
age of four, Sheela Sharma did not lose hope and trained herself to write and 
even paint with the help of her toes! (…)

Sheela says she likes to draw and paint themes based on nature or women. (…)

My father never really understood art and wanted me to take up a  
‘safe’ job but I wanted this to be my life, she says.

After losing her limbs in the accident, (…) life challenged her in many ways. She says she had to 
face a lot of criticism while she was trying to chase her dreams and passion. People found her way 
of painting strange and even told her that she could not continue to paint the way she did. (…)

chase: perseguir
despite: apesar de
limb: membro (do corpo)
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Meet the artist who paints with her toes and mouth
By Press Trust of India 

August 22, 2016, Updated on: Sep 5, 2019, 8:27 AM GMT+1

STORIES

II I IV III

c. What is special about her? 

d. In your opinion, what kind of texts are published at YourStory? 
Suggested answer: She paints with her toes and mouth.

Possible answers: (Inspirational) Stories./Stories about great 
people (from all over the world).
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4 What is the main purpose of the text? Choose a or b.

a. To share the story of a talented mouth and foot artist who lost her 
arms and right foot. 

b. To inspire women to paint using the techniques of a talented artist.

5 Choose the correct statements about Sheela Sharma. 

a. She lost her arms and right foot when she was a child. 

b. She can draw and paint using her left foot. 

c. It was easy for her to make her dreams come true.

d. Everybody gave her the necessary support to be a mouth and foot artist.

6 Choose the correct statements about Sheela’s quote “My father never really understood art and 
wanted me to take up a ‘safe’ job, but I wanted this to be my life.”

a. Sheela, desde cedo, teve o apoio do pai para trabalhar com arte.

b. Para o pai de Sheela, viver de arte não traz segurança. 

c. Sheela sempre quis trabalhar com arte. 

7 In “My father never really understood art and wanted me to take up a ‘safe’ job but I wanted this 
to be my life”, what does the pronoun this refer to? Choose a or b.

a. This refers to “art”. 

b. This refers to “a ‘safe’ job”.

8 Choose a fragment from the text that corresponds to each 
statement.

a. Sheela gosta de desenhar e pintar temas baseados em natureza  
ou mulheres. 

b. Sheela enfrentou diversas críticas ao tentar correr atrás de seus sonhos e paixão. 

Reading for Critical Thinking
9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. Na história da página 140, Sheela revela que seu pai nunca compreendeu o que é arte e não 
a encorajou a viver disso. Para você, qual deve ser o peso da opinião dos pais na escolha da 
profissão dos filhos? Quais elementos você acredita que Sheela levou em consideração ao 
escolher sua profissão?

b. Você acredita que as diferentes formas de arte devem ser valorizadas pela sociedade? 
Por quê (não)?

c. Na sua opinião, como a arte pode fazer a diferença na vida das pessoas?

X

X

X

X

X

X

“She likes to draw and paint themes based on nature or women.”

“she had to face a lot of criticism while she was trying to chase her dreams and passion.”

Respostas pessoais.

Procure observar o título, as 
primeiras e as últimas frases 
dos parágrafos e palavras- 
-chave repetidas para ajudar 
você a antecipar o sentido 
global do texto.

TIP

No exercício 8, indique 
um fragmento do texto que 
confirme o que é dito  
em cada frase.
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Vocabulary Study 

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se construir, sis-
tematizar e ampliar o 
repertório lexical dos/
as estudantes, levan-
do-os/as a se cons-
cientizarem sobre a 
importância do estu-
do do vocabulário de 
forma organizada e 
contextualizada.

Nesta seção, destaque 
para os/as estudantes a 
importância do estudo 
sistemático do vocabu-
lário e incentive-os/as a 
usar a seção Vocabulary 
Corner (página 174) e o 
Glossary (página 199).

Words with More 
than One Meaning

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1 e 

2 contemplam a se-
guinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI17: Explorar 
o caráter polissêmico 
de palavras de acordo 
com o contexto de uso.

Exercício 1
Explique para os/as 

estudantes que, em cada 
item, ambas as alternati-
vas apresentam possíveis 
significados que a pala-
vra em negrito pode ter 
em diferentes contextos. 
É necessário, portanto, 
observar o contexto para 
identificar o significado. 
Para ampliar a ativida-
de, pode-se pedir aos/às 
estudantes que busquem 
na internet exemplos de 
usos das palavras em 
negrito nas diferentes 
acepções listadas no 
exercício.

Words with More than One Meaning
1 Read the following fragments from the text on page 140 and choose the correct item that 

completes each sentence. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

a. In fragment I, face has the same meaning as in

I. “She’s got a long, thin face.”  
(face [substantivo] = rosto)

II. “Passengers could face long delays.” 
(face [verbo] = enfrentar) 

b. In fragment II, find has the same meaning as in

I. “I find exams very stressful.” 
(find [verbo] = considerar) 

II. “I can’t find my car keys.”  
(find [verbo] = encontrar)

c. In fragment II, way has the same meaning as in

I. “We looked at different ways of solving  
the problem.” 
(way [substantivo] = maneira) 

II. “I must buy a newspaper on the  
way home.” 
(way [substantivo] = caminho)

FACE. In: CAMBRIDGE Dictionary. 2022. Disponível em: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english-portuguese/face; 
FIND. In: CAMBRIDGE Dictionary. 2022. Disponível em: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english-portuguese/find;  
WAY. In: CAMBRIDGE Dictionary. 2022. Disponível em: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english-portuguese/way. 

Acessos em: 23 jun. 2022.

2 Based on the definitions presented in Portuguese in exercise 1, what is the meaning of ways in 
“life challenged her in many ways”?

Abilities
3 Sheela is an Indian artist who can draw and paint. What can the people in the following pictures do? 

Replace each icon  with a word or expression in the box as in the example. 

Example: a. whistle

X

X

X

Maneiras (“a vida a desafiou de diversas maneiras”).

I. “she had to face a lot of criticism” II. “People found her way of painting strange”

cook • dance • draw • fly a kite • paint • play soccer •

play the guitar • ride a bike • sing • speak English • swim • whistle

a.  b. c. d. 
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a horse • a picture • Happy Birthday • Portuguese • the piano • the tango

dance ride

draw sing

play speak

to the music a bike

a house a song

soccer/the guitar English

e.  g. i. k. 

f.  h. j. l. 

4 Now listen to the recording and check your answers to exercise 3. Then, listen to the recording 
again and repeat the words and expressions.

5 What can you do? Choose items from exercise 3 to write sentences 
about your abilities as in the example. Then, compare your answers 
with those of a classmate.

Example: I can sing, draw and dance.

6 Copy the following diagrams into your notebook. Then, replace each icon  with a word or 
expression in the box.
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No exercício 5, escolha 
itens do exercício 3 para 
escrever frases sobre 
suas habilidades como no 
exemplo. Depois, compare 
suas respostas com  
as de um(a) colega.

GO TO VOCABULARY 
CORNER ON PAGE 174.

Estude combinações 
possíveis de palavras que 
costumam ser usadas 
em inglês para aumentar 
seu vocabulário e 
utilize-as em seus textos. 
Organizar palavras e 
expressões por campo 
semântico também pode 
ajudar você a ampliar 
e fixar o vocabulário 
aprendido.

TIP

play soccer

dance

cook

play the guitar

ride a bike

speak English

swim

fly a kite

Personal answers.

the tango a horse

a picture Happy Birthday

the piano Portuguese
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Manual do Professor – Unit 8

Abilities

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio uti-
lizado no exercício 4, con-
sulte a seção Audio Scripts 
no Livro do Estudante. 

Exercício 4
Neste exercício, os/

as estudantes escutam 
algumas palavras e ex-
pressões que indicam 
habilidades apresenta-
das no exercício 3 para 
conhecerem o modo 
como são pronunciadas 
e não ficarem limitados/
as apenas à forma es-
crita. Após escutarem 
cada item, repetem a pa-
lavra ou expressão para 
exercitarem a pronún-
cia intensiva, de modo 
a se familiarizarem com 
os sons do vocabulário 
novo, que poderá ser 
empregado em outras 
atividades de compreen-
são e/ou produção oral 
ao longo da unidade.

Exercício 6
Destaque para os/as 

estudantes a importân-
cia de organizar o voca-
bulário aprendido como 
forma de fixação e como 
recurso para estudo e 
consulta posterior.

Words with More than One Meaning
1 Read the following fragments from the text on page 140 and choose the correct item that 

completes each sentence. 

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.VOCABULARY STUDY

a. In fragment I, face has the same meaning as in

I. “She’s got a long, thin face.”  
(face [substantivo] = rosto)

II. “Passengers could face long delays.” 
(face [verbo] = enfrentar) 

b. In fragment II, find has the same meaning as in

I. “I find exams very stressful.” 
(find [verbo] = considerar) 

II. “I can’t find my car keys.”  
(find [verbo] = encontrar)

c. In fragment II, way has the same meaning as in

I. “We looked at different ways of solving  
the problem.” 
(way [substantivo] = maneira) 

II. “I must buy a newspaper on the  
way home.” 
(way [substantivo] = caminho)

FACE. In: CAMBRIDGE Dictionary. 2022. Disponível em: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english-portuguese/face; 
FIND. In: CAMBRIDGE Dictionary. 2022. Disponível em: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english-portuguese/find;  
WAY. In: CAMBRIDGE Dictionary. 2022. Disponível em: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english-portuguese/way. 

Acessos em: 23 jun. 2022.

2 Based on the definitions presented in Portuguese in exercise 1, what is the meaning of ways in 
“life challenged her in many ways”?

Abilities
3 Sheela is an Indian artist who can draw and paint. What can the people in the following pictures do? 

Replace each icon  with a word or expression in the box as in the example. 

Example: a. whistle

X

X

X

Maneiras (“a vida a desafiou de diversas maneiras”).

I. “she had to face a lot of criticism” II. “People found her way of painting strange”

cook • dance • draw • fly a kite • paint • play soccer •

play the guitar • ride a bike • sing • speak English • swim • whistle

a.  b. c. d. 
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a horse • a picture • Happy Birthday • Portuguese • the piano • the tango

dance ride

draw sing

play speak

to the music a bike

a house a song

soccer/the guitar English

e.  g. i. k. 

f.  h. j. l. 

4 Now listen to the recording and check your answers to exercise 3. Then, listen to the recording 
again and repeat the words and expressions.

5 What can you do? Choose items from exercise 3 to write sentences 
about your abilities as in the example. Then, compare your answers 
with those of a classmate.

Example: I can sing, draw and dance.

6 Copy the following diagrams into your notebook. Then, replace each icon  with a word or 
expression in the box.
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No exercício 5, escolha 
itens do exercício 3 para 
escrever frases sobre 
suas habilidades como no 
exemplo. Depois, compare 
suas respostas com  
as de um(a) colega.

GO TO VOCABULARY 
CORNER ON PAGE 174.

Estude combinações 
possíveis de palavras que 
costumam ser usadas 
em inglês para aumentar 
seu vocabulário e 
utilize-as em seus textos. 
Organizar palavras e 
expressões por campo 
semântico também pode 
ajudar você a ampliar 
e fixar o vocabulário 
aprendido.

TIP

play soccer

dance

cook

play the guitar

ride a bike

speak English

swim

fly a kite

Personal answers.

the tango a horse

a picture Happy Birthday

the piano Portuguese
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 Taking it Further

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção busca 
ampliar os conheci-
mentos dos/as estu-
dantes sobre o tema 
da unidade e promo-
ver uma reflexão críti-
ca acerca desse tema.

Habilidades da BNCC
O exercício 1 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de tex-
tos em língua inglesa 
por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, 
primeiras e últimas 
frases de parágrafos 
e palavras-chave re-
petidas.

Exercício 1 
Destaque o uso do 

pronome no título (“I”), 
que indica que o texto é 
escrito em primeira pes-
soa. Pergunte a eles o que 
sabem sobre a síndrome 
de Down e quem eles/as 
acham que é Joey Kane, o 
autor do texto.

Texto referente aos 
exercícios 2, 3 e 4

No texto apresentado, 
há menção à marca Ping 
Pong, que foi usada me-
tonimicamente no lugar 
de table tennis (tênis de 
mesa) sem intenção de 
divulgação da marca. O 
termo foi mantido para a 
preservação da autentici-
dade do texto. Dessa for-
ma, nesta unidade, o uso 
do referido termo sem 
a presença de imagens 
comerciais identificadas 
faz parte de um contexto 
pedagógico, sem qual-
quer tipo de incentivo 
ao seu uso ou intuito de 
divulgação dessa mar-
ca (cf. Parecer CNE/CEB  
no 15/2000). Não há ne-
nhum trecho reescrito 
no texto em foco. Por se 
tratar de um texto bas-
tante extenso, optou-se 
por selecionar alguns 
trechos para compor um 
texto menor.

Habilidades da BNCC
O exercício 2 contempla a seguinte habilidade da 

BNCC: 
 • EF07LI07: Identificar a(s) informação(ões)-chave 

de partes de um texto em língua inglesa (parágrafos).

EVERYTHING I CAN DO

Living with Down Syndrome

Joey Kane

One special thing about me is that I have Down 
syndrome. Down syndrome means having an extra 
chromosome in my body. It’s the way I was born. (...)

Some people think that because I have Down syndrome I can’t do what other people can do. 
But that is not true. Everyone can share their talents, even if they have Down syndrome. My 
theme song is “Anything You Can Do (I Can Do Better)” (...).

I can do things that other people can do even though I have a disability. I can swim, play 
basketball, play Ping-Pong, be good at Math and give hugs to people. I can go to college, but I 
need to qualify for accommodations because of my learning disability. (...)

People can look at me and know that I have Down syndrome. But they don’t see me as 
having Down syndrome. They see me as myself. (...)

1 Sheela Sharma is a talented painter who lives with a physical disability. The 
following text is about Joey Kane, a boy who has a genetic condition. Before 
reading it, take a look at its title and subtitle to answer the questions.

a. What genetic condition does Joey Kane have? What do you know about it? 

b. What do you expect to read about in the text? 

 Now read the text to check your predictions and do exercises 2-4.

Down syndrome. Personal answer.

Suggested answers: About Joey’s life./About everything Joey can do./Living with Down syndrome.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Faça previsões sobre o 
texto a partir do título, do 
subtítulo, da imagem e do 
seu conhecimento prévio 
sobre o assunto.

TIP
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AMERICA MAGAZINE. v. 209, n. 2, p. 22, 15-22 jul. 2013.

2 What can Joey do? Look at the following pictures and choose the ones that refer to Joey’s abilities.

a. c. e.

b. d. f.
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Não se preocupe em compreender todas as palavras de um texto. Nem 
sempre isso é necessário para você atingir seus objetivos de leitura.

TIP

X
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3 In your notebook, write T (True) or F (False). Then, correct the false statement(s).

a. Joey has a learning disability. 

b. In Joey’s opinion, he can’t do what other people can do. 

c. In his opinion, everybody can share their talents. 

4 What do Joey Kane and Sheela Sharma have in common? Choose a or b.

a. They both have a lot of abilities. 

b. They both have intellectual disabilities.

Think about it!
Como Joey explica, a síndrome de Down é um distúrbio genético produzido pela presença de um cromossomo a mais. De 
acordo com o último parágrafo do texto, as pessoas não veem Joey como “alguém que tem síndrome de Down”, mas como 
a pessoa que ele é. O que você acha da atitude das pessoas que convivem com ele? Na sua opinião, o que contribui para 
que Joey tenha essa confiança em si mesmo?

Can/Could
1 Read the fragments from the text “Everything I can do” on page 144. Then, choose the correct 

item that completes each sentence.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

I. “I can swim, play basketball, play Ping-Pong (…)”

II. “I can do things that other people can do (…)”

III. “I can’t do what other people can do.”

A partir dos exemplos, faça 
inferências para compreender 
regras de uso da língua inglesa.

TIP

a. Fragment I is equivalent to

I. I love to swim, play basketball, play Ping-Pong.

II. I am able to swim, play basketball, play Ping-Pong. 

b. In the fragments above, can expresses

I. ability. II. possibility.

c. The negative form of can is used in

I. fragment II. II. fragment III. 

d. We use can or can’t

I. before the main verb. II. after the main verb.

X can’t = cannot

Language Note

Respostas pessoais.

T

T

X

F: In Joey’s opinion, he can do what other 
people can do.

X

X

X
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Habilidades da BNCC
O boxe Think about 

it! contempla a se-
guinte habilidade da 
BNCC:

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

Think about it!
Converse com os/as 

estudantes sobre a im-
portância de respeitar as 
diferenças entre as pes-
soas. Discuta com eles/
as, por exemplo, se a 
postura de Joey em rela-
ção à síndrome de Down 
pode estar relacionada 
a uma atitude positiva e 
respeitosa das pessoas 
que o cercam. Destaque 
que Joey valoriza mais o 
que ele é capaz de fazer 
do que suas limitações.

Language in Use

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, obje-
tiva-se aprimorar os 
conhecimentos lin-
guísticos por meio de 
situações de uso da 
língua. Visa-se ainda 
desenvolver a capaci-
dade de inferência de 
regras por meio da ob-
servação de exemplos.

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos na seção 
Language in Use con-
templam a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF07LI20: Empre-
gar, de forma inteligí-
vel, o verbo modal can 
para descrever habili-
dades (no presente e 
no passado).

EVERYTHING I CAN DO

Living with Down Syndrome

Joey Kane

One special thing about me is that I have Down 
syndrome. Down syndrome means having an extra 
chromosome in my body. It’s the way I was born. (...)

Some people think that because I have Down syndrome I can’t do what other people can do. 
But that is not true. Everyone can share their talents, even if they have Down syndrome. My 
theme song is “Anything You Can Do (I Can Do Better)” (...).

I can do things that other people can do even though I have a disability. I can swim, play 
basketball, play Ping-Pong, be good at Math and give hugs to people. I can go to college, but I 
need to qualify for accommodations because of my learning disability. (...)

People can look at me and know that I have Down syndrome. But they don’t see me as 
having Down syndrome. They see me as myself. (...)

1 Sheela Sharma is a talented painter who lives with a physical disability. The 
following text is about Joey Kane, a boy who has a genetic condition. Before 
reading it, take a look at its title and subtitle to answer the questions.

a. What genetic condition does Joey Kane have? What do you know about it? 

b. What do you expect to read about in the text? 

 Now read the text to check your predictions and do exercises 2-4.

Down syndrome. Personal answer.

Suggested answers: About Joey’s life./About everything Joey can do./Living with Down syndrome.

TAKING IT FURTHER ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Faça previsões sobre o 
texto a partir do título, do 
subtítulo, da imagem e do 
seu conhecimento prévio 
sobre o assunto.

TIP
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AMERICA MAGAZINE. v. 209, n. 2, p. 22, 15-22 jul. 2013.

2 What can Joey do? Look at the following pictures and choose the ones that refer to Joey’s abilities.

a. c. e.

b. d. f.
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Não se preocupe em compreender todas as palavras de um texto. Nem 
sempre isso é necessário para você atingir seus objetivos de leitura.

TIP
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3 In your notebook, write T (True) or F (False). Then, correct the false statement(s).

a. Joey has a learning disability. 

b. In Joey’s opinion, he can’t do what other people can do. 

c. In his opinion, everybody can share their talents. 

4 What do Joey Kane and Sheela Sharma have in common? Choose a or b.

a. They both have a lot of abilities. 

b. They both have intellectual disabilities.

Think about it!
Como Joey explica, a síndrome de Down é um distúrbio genético produzido pela presença de um cromossomo a mais. De 
acordo com o último parágrafo do texto, as pessoas não veem Joey como “alguém que tem síndrome de Down”, mas como 
a pessoa que ele é. O que você acha da atitude das pessoas que convivem com ele? Na sua opinião, o que contribui para 
que Joey tenha essa confiança em si mesmo?

Can/Could
1 Read the fragments from the text “Everything I can do” on page 144. Then, choose the correct 

item that completes each sentence.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.LANGUAGE IN USE

I. “I can swim, play basketball, play Ping-Pong (…)”

II. “I can do things that other people can do (…)”

III. “I can’t do what other people can do.”

A partir dos exemplos, faça 
inferências para compreender 
regras de uso da língua inglesa.

TIP

a. Fragment I is equivalent to

I. I love to swim, play basketball, play Ping-Pong.

II. I am able to swim, play basketball, play Ping-Pong. 

b. In the fragments above, can expresses

I. ability. II. possibility.

c. The negative form of can is used in

I. fragment II. II. fragment III. 

d. We use can or can’t

I. before the main verb. II. after the main verb.

X can’t = cannot

Language Note

Respostas pessoais.

T

T

X

F: In Joey’s opinion, he can do what other 
people can do.

X

X

X
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Can/Could

Exercício 2 
Ao corrigir o exercício 

2, destaque para os/as 
estudantes as palavras 
e expressões beautifully, 
well, really well, very well 
e pretty well, usadas para 
indicar como as pessoas 
são capazes de realizar 
as ações mencionadas.

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual  
do Professor para ver 
nota sobre OSGEMEOS, 
Stevie Wonder, Deborah 
Colker, Beatriz Milhazes, 
Te s s a n n e  C h i n  e 
Sebastião Salgado. 

2 Look at the people in the following pictures. What are their artistic talents? Replace each icon  
with an appropriate answer to complete the sentences as in the example. Use the subtitles to 
help you. 

Example: a. can do graffiti

Brazilian graffiti artists OsGemeos.

American singer and musician  
Stevie Wonder.

Brazilian dancer Deborah Colker.

Brazilian painter Beatriz Milhazes.

Jamaican singer Tessanne Chin.

Brazilian photographer
Sebastião Salgado.

3 What can you and your friends do? What can’t you and your friends do? In your notebook, write 
sentences as in the examples. Then, compare your answers with those of a classmate. 

Examples:  I can take photographs, but I can’t paint. 
My best friend can sing and play the piano, but she can’t dance.

4 Read the following quote by Sheela Sharma and get to know more about the artist. Then, choose 
the correct statement about her.

“I started drawing and painting in school with my foot and 
to my surprise I always was appreciated. My teachers and 

classmates praised my skills. I even was awarded for my talent 
in school. That was just the beginning (…).”

KAPOOR, Ishita. Meet the foot artist, Sheela Sharma! Respect Women: Get the Guts, 22 out. 2013. 
Disponível em: http://respectwomen.co.in/meet-the-foot-artist-sheela-sharma. Acesso em: 23 jun. 2022.

a. She could draw and paint with her foot in school.

b. Her teachers and classmates didn’t give her 
the support to be a mouth and foot artist.

She could draw and paint. = She was able to draw and paint.

Language Note
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c. Deborah Colker  really 
well. can dance

d. Beatriz Milhazes  
beautifully.can paint

e. Tessanne Chin  well.
can sing

f. Sebastião Salgado  
pretty well. can photograph/

take photo(graph)s

a. OsGemeos  together.

b. Stevie Wonder  and 
sing very well. can play the piano

Personal answers.

X
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5 Based on the previous exercise and the following fragment from the text on page 140, choose the 
correct item that completes each sentence.

“People found her way of painting strange and even told her 
that she could not continue to paint the way she did.”

a. We use could to talk about the

I. present. II. past.

b. In “She could draw and paint in school with her foot”, could expresses

I. ability. II. possibility.

c. In the fragment, could expresses

I. ability. II. possibility.

d. The negative form of could is used in

I. “she could draw and paint.” II. “she could not continue to paint.”

e. We use could or couldn’t

I. before the main verb. II. after the main verb.

 Read another inspiring story from YourStory and do exercises 6 and 7.

couldn’t = could not

Language Note

To form interrogative sentences 
with can/could, we use: Can/Could + 
subject + main verb in the infinitive.

Language Note

From being India’s first differently 
abled DJ to opening for international 
performers: Varun Khullar’s story
By Think Change India

October 11, 2017, Updated on: Sep 5, 2019, 8:20 AM GMT+1

For wheelchair-bound DJ Varun Khullar aka 
Aamish Underground, his disability is the fuel for 
his engine. A 26-year-old survivor of a fatal road 
accident in Manali in 2014, Amish is based out 
of Delhi. While giving up was an easy choice, he opted for a course as an electronic music DJ/
producer from ILM Academy, Gurgaon and Point Blank Music School, London. (…)

THINK CHANGE INDIA. From being India’s first differently abled DJ to opening for international performers: Varun Khullar’s story. 
SocialStory, 5 set. 2019. Disponível em: https://yourstory.com/2017/10/dj-varun-khullar-aamish-time-out-72/amp. Acesso em: 23 jun. 2022.
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6 Based on the text about DJ Aamish, replace the icons  with 
can or could to complete the sentences.

a.  his disability stop him from learning music production? 
No, it couldn't. 

b.  he work as an electronic music DJ/producer? Yes, he can. 

c. Can he be an inspiration to other differently abled people? 
Yes, he . 

Could

Can

can

A abreviação aka (also known as) 
é utilizada para apresentar outro 
nome que a pessoa usa, como seu 
apelido ou pseudônimo.

TIP

X

X

X

X

X
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2 Look at the people in the following pictures. What are their artistic talents? Replace each icon  
with an appropriate answer to complete the sentences as in the example. Use the subtitles to 
help you. 

Example: a. can do graffiti

Brazilian graffiti artists OsGemeos.

American singer and musician  
Stevie Wonder.

Brazilian dancer Deborah Colker.

Brazilian painter Beatriz Milhazes.

Jamaican singer Tessanne Chin.

Brazilian photographer
Sebastião Salgado.

3 What can you and your friends do? What can’t you and your friends do? In your notebook, write 
sentences as in the examples. Then, compare your answers with those of a classmate. 

Examples:  I can take photographs, but I can’t paint. 
My best friend can sing and play the piano, but she can’t dance.

4 Read the following quote by Sheela Sharma and get to know more about the artist. Then, choose 
the correct statement about her.

“I started drawing and painting in school with my foot and 
to my surprise I always was appreciated. My teachers and 

classmates praised my skills. I even was awarded for my talent 
in school. That was just the beginning (…).”

KAPOOR, Ishita. Meet the foot artist, Sheela Sharma! Respect Women: Get the Guts, 22 out. 2013. 
Disponível em: http://respectwomen.co.in/meet-the-foot-artist-sheela-sharma. Acesso em: 23 jun. 2022.

a. She could draw and paint with her foot in school.

b. Her teachers and classmates didn’t give her 
the support to be a mouth and foot artist.

She could draw and paint. = She was able to draw and paint.
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c. Deborah Colker  really 
well. can dance

d. Beatriz Milhazes  
beautifully.can paint

e. Tessanne Chin  well.
can sing

f. Sebastião Salgado  
pretty well. can photograph/

take photo(graph)s

a. OsGemeos  together.

b. Stevie Wonder  and 
sing very well. can play the piano

Personal answers.
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5 Based on the previous exercise and the following fragment from the text on page 140, choose the 
correct item that completes each sentence.

“People found her way of painting strange and even told her 
that she could not continue to paint the way she did.”

a. We use could to talk about the

I. present. II. past.

b. In “She could draw and paint in school with her foot”, could expresses

I. ability. II. possibility.

c. In the fragment, could expresses

I. ability. II. possibility.

d. The negative form of could is used in

I. “she could draw and paint.” II. “she could not continue to paint.”

e. We use could or couldn’t

I. before the main verb. II. after the main verb.

 Read another inspiring story from YourStory and do exercises 6 and 7.

couldn’t = could not

Language Note

To form interrogative sentences 
with can/could, we use: Can/Could + 
subject + main verb in the infinitive.

Language Note

From being India’s first differently 
abled DJ to opening for international 
performers: Varun Khullar’s story
By Think Change India

October 11, 2017, Updated on: Sep 5, 2019, 8:20 AM GMT+1

For wheelchair-bound DJ Varun Khullar aka 
Aamish Underground, his disability is the fuel for 
his engine. A 26-year-old survivor of a fatal road 
accident in Manali in 2014, Amish is based out 
of Delhi. While giving up was an easy choice, he opted for a course as an electronic music DJ/
producer from ILM Academy, Gurgaon and Point Blank Music School, London. (…)

THINK CHANGE INDIA. From being India’s first differently abled DJ to opening for international performers: Varun Khullar’s story. 
SocialStory, 5 set. 2019. Disponível em: https://yourstory.com/2017/10/dj-varun-khullar-aamish-time-out-72/amp. Acesso em: 23 jun. 2022.
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6 Based on the text about DJ Aamish, replace the icons  with 
can or could to complete the sentences.

a.  his disability stop him from learning music production? 
No, it couldn't. 

b.  he work as an electronic music DJ/producer? Yes, he can. 

c. Can he be an inspiration to other differently abled people? 
Yes, he . 

Could

Can

can

A abreviação aka (also known as) 
é utilizada para apresentar outro 
nome que a pessoa usa, como seu 
apelido ou pseudônimo.
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Habilidades da BNCC
O boxe Think about 

it! contempla a se-
guinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala de 
aula ou em outros am-
bientes.

Listening
and Speaking

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento 
das habilidades de 
compreensão e pro-
dução de textos orais 
(listening e speaking, 
respectivamente) em 
diversos contextos 
discursivos por meio 
de diferentes práticas 
de interação social.

Na parte de compre-
ensão oral desta seção, 
busca-se levar os/as 
estudantes a reconhece-
rem, com apoio de pala-
vras cognatas e pistas 
do contexto discursivo, o 
assunto e as informações 
principais em textos orais.

Habilidades da BNCC
O exercício 1 con-

templa as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

 • EF07LI03: Mobilizar 
conhecimentos prévios 
para compreender tex-
to oral.

O exercício 2 con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI04: Identifi-
car o contexto, a fina-
lidade, o assunto e os 
interlocutores em tex-
tos orais presentes no 
cinema, na internet, na 
televisão, entre outros.

 Para ter acesso à transcrição do áudio utilizado nos 
exercícios 2, 3 e 4, consulte a seção Audio Scripts no 
Livro do Estudante. 

Exercício 3
Oriente os/as estudantes a não se preocuparem em 

entender todas as palavras e todas as informações do 
áudio. O objetivo é ter uma ideia global do que é dito 
sobre a exposição em questão.

In these bold, black-and-white images, unrecognized people from 
many countries get a chance to be seen, thanks to the work of 

French photographer and artist JR.

7 Similarly to what happened to Sheela Sharma when she wanted to become an artist, Aamish’s 
family didn’t give him the support to become a DJ. Based on the texts you read, what else do 
Aamish and Sheela Sharma have in common? Choose a or b.

a. They both work with visual arts. b. They are both talented professionals. 

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Think about it!
No título do texto da página anterior, utilizou-se o termo “differently abled” em vez de disabled para se referir a Aamish. 
O termo foi inicialmente proposto na década de 80 e é uma forma respeitosa de se referir a pessoas com algum tipo de 
deficiência. Na sua opinião, além do cuidado com a linguagem, quais ações são importantes para que todos/as sejam 
tratados/as com respeito? Resposta pessoal.

1 In pairs, ask and answer the questions based on the following photos and text.

a. What form of art do the pictures show? 

b. Who is the artist responsible for them? Where is he from? 

c. Where are the people portrayed by the artist from? Are they famous? 

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

2 Listen to the beginning of a talk by artist JR. What is he talking 
about? Choose a or b. 

a. The transformative power of street art. 

b. How painting can transform communities.

20

X

MAY, Kate Torgovnick. Gallery: Powerful portraits of people who’ve been overlooked. Ideas.TED.com, 28 nov. 2017.  
Disponível em: https://ideas.ted.com/powerful-portraits-of-people-whove-been-overlooked/.  

Acesso em: 23 jun. 2022.
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O objetivo do projeto 
de JR — Inside Out: The 
People’s Art Project — é 
que as fotografias possam 
expressar a identidade de 
diferentes comunidades 
pelo mundo. Para 
conhecer mais sobre 
o projeto, visite: www.
insideoutproject.net. 
(Acesso em: 23 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

Ao ouvir uma gravação, 
busque identificar seu assunto 
global e sua finalidade.

TIP

Photography.

(Photographer and artist) JR. France.

From many countries. No, they aren’t.

X
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Think about it!
JR é um artista francês que utiliza a língua inglesa em diversas situações para se comunicar com pessoas de diferentes 
países e culturas. Em sua palestra, conduzida totalmente em inglês, ele menciona que precisa utilizar o idioma 
frequentemente (“and I still have to speak English constantly”). É possível perceber, na fala de JR, que ele consegue cumprir 
muito bem seu papel de palestrante, fazendo inclusive piadas para interagir com a plateia, e isso acontece utilizando o 
inglês como língua franca global. Quando nos comunicamos em outro idioma, é comum, por exemplo, pronunciarmos 
palavras ou utilizarmos um tempo verbal que não estejam de acordo com a norma-padrão da língua. Na sua opinião, por 
que é importante não ter preconceito em relação a falantes não nativos que utilizam o inglês como língua franca global?

3 Listen to the recording again and choose the items that are mentioned in it. 

a. The name of the art project is Inside Out. 

b. The materials involved in JR’s art project are paper and glue. 

c. JR took photos of people in the suburbs of Tokyo.

d. JR has to speak English constantly. 

e. 20% of the posters in JR’s art project come from schools.

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercises 2 and 3.

5 Now listen to the final part of JR’s talk and match the questions he asks to their  
corresponding answers. 

a. “Can art change the world?”

b. “Can art change people’s lives?” 

I. Yes. It’s just the beginning.

II. Maybe not in one year. That’s the beginning.

6 How can you answer the two questions in exercise 5? Discuss them with your classmates. 

20

20

21

7 Copy the following table into your notebook. Then interview your classmates to find out about 
their artistic abilities. Replace the icons  with your classmates’ names when their answer is 
affirmative. Take turns as in the example. 

Find someone who can... Classmates’ names
photograph
draw
sing
write poems
play a musical instrument

Example:

Student A: Can you draw?

Student B: Yep. And you?

Student A: Nope, I can’t. What things can you draw?

Student B: Cars!

Student A: Cool. Can you paint?

8 Take a look at your answers in exercise 7. What is the most popular artistic ability among  
your classmates? Personal answer.

No exercício 7, copie a tabela em seu 
caderno. Depois, entreviste seus/suas 
colegas para descobrir suas habilidades 
artísticas. Substitua os ícones  pelos 
nomes de seus/suas colegas quando  
suas respostas forem afirmativas.  
Revezem-se como no exemplo. 

yep = yes
nope = no
cool = great = awesome

Language Note

Personal answers.

X

II

I

X

X

Resposta pessoal.

Personal answers.
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Manual do Professor – Unit 8

 • EF07LI22: Explorar 
modos de falar em 
língua inglesa, refu-
tando preconceitos e 
reconhecendo a varia-
ção linguística como 
fenômeno natural das 
línguas.

 • EF07LI23: Reconhe-
cer a variação linguísti-
ca como manifestação 
de formas de pensar e 
expressar o mundo.

O exercício 7 con-
templa as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

 • EF07LI02: Entrevis-
tar os colegas para 
conhecer suas histó-
rias de vida.

Exercício 7
Neste exercício, cada 

estudante entrevistará 
vários/as colegas sobre 
suas habilidades artísti-
cas a partir de perguntas 
sugeridas e outras cria-
das por eles/as próprios/
as. O que se propõe é que 
tentem encontrar pelo 
menos um(a) colega que 
responda sim a cada per-
gunta. Para tal, podem 
entrevistar os/as colegas 
mais próximos/as ou, se 
possível, circular pela 
sala de aula. Pode-se or-
ganizar uma competição: 
vence quem encontrar, 
em um período de tem-
po determinado, o maior 
número de respostas 
afirmativas às perguntas.

Explique que o exemplo 
é uma referência e não 
um modelo fechado a ser 
reproduzido. Destaque 
para os/as estudantes 
os termos apresentados 
no boxe Language Note e 
comente que yep e nope 
são exemplos de varia-
ção linguística, sendo 
utilizados na linguagem 
coloquial. Comente que 
o adjetivo cool também 
é utilizado na linguagem 
coloquial.

 Para ter acesso à transcrição do áudio utilizado no 
exercício 5, consulte a seção Audio Scripts no Livro do 
Estudante.

Habilidades da BNCC
O exercício 6 contempla a seguinte habilidade da 

BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir em situações de intercâmbio oral 
para realizar as atividades em sala de aula, de forma 
respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajan-
do-se em brincadeiras e jogos.

O boxe Think about it! contempla as seguintes ha-
bilidades da BNCC: 

 • EF07LI21: Analisar o alcance da língua inglesa e os 
seus contextos de uso no mundo globalizado.

In these bold, black-and-white images, unrecognized people from 
many countries get a chance to be seen, thanks to the work of 

French photographer and artist JR.

7 Similarly to what happened to Sheela Sharma when she wanted to become an artist, Aamish’s 
family didn’t give him the support to become a DJ. Based on the texts you read, what else do 
Aamish and Sheela Sharma have in common? Choose a or b.

a. They both work with visual arts. b. They are both talented professionals. 

LISTENING AND SPEAKING
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Think about it!
No título do texto da página anterior, utilizou-se o termo “differently abled” em vez de disabled para se referir a Aamish. 
O termo foi inicialmente proposto na década de 80 e é uma forma respeitosa de se referir a pessoas com algum tipo de 
deficiência. Na sua opinião, além do cuidado com a linguagem, quais ações são importantes para que todos/as sejam 
tratados/as com respeito? Resposta pessoal.

1 In pairs, ask and answer the questions based on the following photos and text.

a. What form of art do the pictures show? 

b. Who is the artist responsible for them? Where is he from? 

c. Where are the people portrayed by the artist from? Are they famous? 

GO TO LANGUAGE REFERENCE + EXTRA PRACTICE ON PAGE 182.

2 Listen to the beginning of a talk by artist JR. What is he talking 
about? Choose a or b. 

a. The transformative power of street art. 

b. How painting can transform communities.

20

X

MAY, Kate Torgovnick. Gallery: Powerful portraits of people who’ve been overlooked. Ideas.TED.com, 28 nov. 2017.  
Disponível em: https://ideas.ted.com/powerful-portraits-of-people-whove-been-overlooked/.  

Acesso em: 23 jun. 2022.
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O objetivo do projeto 
de JR — Inside Out: The 
People’s Art Project — é 
que as fotografias possam 
expressar a identidade de 
diferentes comunidades 
pelo mundo. Para 
conhecer mais sobre 
o projeto, visite: www.
insideoutproject.net. 
(Acesso em: 23 mar. 2022).

Le@rning 
on the web

Ao ouvir uma gravação, 
busque identificar seu assunto 
global e sua finalidade.

TIP

Photography.

(Photographer and artist) JR. France.

From many countries. No, they aren’t.

X
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Think about it!
JR é um artista francês que utiliza a língua inglesa em diversas situações para se comunicar com pessoas de diferentes 
países e culturas. Em sua palestra, conduzida totalmente em inglês, ele menciona que precisa utilizar o idioma 
frequentemente (“and I still have to speak English constantly”). É possível perceber, na fala de JR, que ele consegue cumprir 
muito bem seu papel de palestrante, fazendo inclusive piadas para interagir com a plateia, e isso acontece utilizando o 
inglês como língua franca global. Quando nos comunicamos em outro idioma, é comum, por exemplo, pronunciarmos 
palavras ou utilizarmos um tempo verbal que não estejam de acordo com a norma-padrão da língua. Na sua opinião, por 
que é importante não ter preconceito em relação a falantes não nativos que utilizam o inglês como língua franca global?

3 Listen to the recording again and choose the items that are mentioned in it. 

a. The name of the art project is Inside Out. 

b. The materials involved in JR’s art project are paper and glue. 

c. JR took photos of people in the suburbs of Tokyo.

d. JR has to speak English constantly. 

e. 20% of the posters in JR’s art project come from schools.

4 Listen to the recording once more and check your answers to exercises 2 and 3.

5 Now listen to the final part of JR’s talk and match the questions he asks to their  
corresponding answers. 

a. “Can art change the world?”

b. “Can art change people’s lives?” 

I. Yes. It’s just the beginning.

II. Maybe not in one year. That’s the beginning.

6 How can you answer the two questions in exercise 5? Discuss them with your classmates. 

20

20

21

7 Copy the following table into your notebook. Then interview your classmates to find out about 
their artistic abilities. Replace the icons  with your classmates’ names when their answer is 
affirmative. Take turns as in the example. 

Find someone who can... Classmates’ names
photograph
draw
sing
write poems
play a musical instrument

Example:

Student A: Can you draw?

Student B: Yep. And you?

Student A: Nope, I can’t. What things can you draw?

Student B: Cars!

Student A: Cool. Can you paint?

8 Take a look at your answers in exercise 7. What is the most popular artistic ability among  
your classmates? Personal answer.

No exercício 7, copie a tabela em seu 
caderno. Depois, entreviste seus/suas 
colegas para descobrir suas habilidades 
artísticas. Substitua os ícones  pelos 
nomes de seus/suas colegas quando  
suas respostas forem afirmativas.  
Revezem-se como no exemplo. 

yep = yes
nope = no
cool = great = awesome

Language Note

Personal answers.

X

II

I

X

X

Resposta pessoal.

Personal answers.
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Writing

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Esta seção objetiva 
o desenvolvimento da 
habilidade de produ-
ção de textos escritos 
(writing). Pretende-se 
levar os/as estudan-
tes a compreenderem 
a produção textual 
como um processo 
que inclui planejamen-
to, escrita, revisão (por 
pares) e reescrita, que 
pode ser desenvolvido 
em dupla/grupo, de 
forma colaborativa. 
Ao longo desta obra, 
são explorados textos 
de diferentes gêneros 
discursivos.

Nesta seção, explique 
para os/as estudantes 
que observar caracte-
rísticas de um gênero 
discursivo nos ajuda a 
compreender e produzir 
textos desse gênero.

Habilidades da BNCC
O comando final do 

primeiro parágrafo 
do texto introdutório 
contempla a seguinte 
habilidade da BNCC: 

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/
pesquisas escolares. 

Os exercícios 1 e 2, 
assim como o boxe 
Tip desta seção, con-
templam as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI12: Planejar 
a escrita de textos em 
função do contexto 
(público, finalidade, 
layout e suporte). 

 • EF07LI13: Organizar 
texto em unidades de 
sentido, dividindo-o em 
parágrafos ou tópicos 
e subtópicos, exploran-
do as possibilidades de 
organização gráfica, de 
suporte e de formato 
do texto. 

 • EF07LI14: Produzir 
textos diversos sobre 
fatos, acontecimen-
tos e personalidades 
do passado (linha do 
tempo/timelines, bio-
grafias, verbetes de 
enciclopédias, blogues, 
entre outros).

Exercício 1
Destaque para os/as estudantes a importância de 

compreenderem os elementos envolvidos no contexto 
de produção escrita (quem escreve, para quem escreve, 
o que escreve, com que objetivo, com que estilo, em 
que suporte) e levá-los em consideração no processo 
de criação, revisão e reescrita do texto.

Nesta unidade, você leu duas histórias inspiradoras nas páginas 140 e 147. Essas histórias são 
baseadas em eventos reais e descrevem como dois artistas talentosos superaram limitações físicas. 
Histórias como essas podem inspirar leitores a desenvolver uma atitude positiva em relação à vida. 
Visite os sites https://yourstory.com e https://yourstory.com/herstory (acesso em: 23 mar. 2022) para 
encontrar outros exemplos de histórias inspiradoras sobre diferentes pessoas.

Com base nas histórias que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de escrever uma história 
inspiradora sobre alguém que você admira. Você pode escrever sobre uma personalidade 
mundialmente conhecida ou alguém com destaque em sua comunidade.

1 Before writing your text, match the columns to identify the elements of the writing context. 

a. Writer: 

b. Readers: 

c. Genre: 

d. Objective: 

e. Style: 

f. Media: 

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

I. informal tone

II. classroom board/Internet

III. inspiring story

IV. classmates and other people 

V. you

VI. to inspire a positive feeling in readers

V

IV

III

VI

I

II

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, correlacione as 
colunas para identificar os seguintes 
elementos do contexto de escrita: 
quem escreve (writer), os possíveis 
leitores (readers), o gênero (genre), o 
objetivo (objective) e o estilo (style) do 
texto e o meio pelo qual ele  
é divulgado (media).

1.   Pense em uma pessoa que você admira e faça uma pesquisa em 
livros e/ou sites para identificar as informações mais importantes 
sobre a vida dela. Pode ser uma personalidade pública, um membro 
da família, um(a) líder da sua comunidade etc.

2.  Comece pelo título da história. Informe o nome dessa pessoa e escreva, 
de forma compacta, o motivo de ela ser importante ou conhecida.

3.  Diga o que aconteceu na vida e/ou na carreira da pessoa. Mencione 
eventos importantes e destaque, se for o caso, as habilidades ou 
outras características que sejam responsáveis por torná-la uma 
figura inspiradora.

4.  Inclua uma imagem para ilustrar a história. Pode ser da pessoa ou 
de algum trabalho relacionado a ela. Não use imagens de pessoas 
que não tenham permitido a divulgação delas.  

5.  Troque os rascunhos das histórias com seus/suas colegas e  
discuta os textos.

6.  Faça as correções necessárias.
7.  Crie a versão final da história à mão ou com o auxílio de um 

computador.

3 It’s time to share your inspirational story with your classmates and the local community. You 
can organize all the stories on a classroom board or publish them on the school website. If you 
want to share an inspirational story, you can also publish it on https://yourstory.com/ or https://
yourstory.com/herstory (Accessed on: Mar. 23, 2022).

Ao revisar as histórias, 
considere, por 
exemplo:

 •objetivo: As 
informações estão 
adequadas ao 
objetivo do texto?
 •conteúdo: Os 
elementos básicos 
da história (nomes, 
datas, lugares) foram 
verificados e estão 
corretos?
 •linguagem: O texto 
elaborado está 
redigido de maneira 
clara e objetiva?

Reescreva seu texto 
com base na revisão 
feita por você e seus/
suas colegas.

TIP
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Para aprender sobre arte, ter acesso a informações sobre diferentes artistas visuais e importantes obras de arte, 
inclusive por meio de histórias, jogos, áudios, vídeos, visite:

 • https://louvrekids.louvre.fr 

 • www.tate.org.uk/kids

 • www.metmuseum.org/art/online-features/metkids/
 (Acesso em: 23 mar. 2022).

Recommended Resources

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD
1 Observe as imagens a seguir e discuta as perguntas com seus/suas colegas.

 • Qual dos quadros acima serviu de inspiração para a criação dos demais?

 • Essa obra de arte tem sido recriada por vários artistas. Na sua opinião, por que isso tem acontecido?

 • O que os quadros têm em comum? O que têm de diferente?

 • Para você, qual das recriações é a mais criativa? Por quê?

2 Como seria sua Mona Lisa? Faça a sua própria releitura da obra e compartilhe-a com  
seus/suas colegas.

Mona Lisa by Fernando  
Botero (1959)

Mona Lisa (La Gioconda) by 
Leonardo da Vinci (1503-1505)
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Mônica Lisa by Mauricio  
de Sousa (1989)

Mona Lisa by 
Perron Ramos
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A tela Mona Lisa, de Leonardo da Vinci.

Respostas pessoais.

Respostas pessoais.

Sugestão de resposta: A obra é muito famosa./A obra desperta curiosidade./Há  várias discussões sobre a obra, incluindo 
a identidade da pessoa retratada.

Sugestão de resposta: Em comum, as imagens têm a presença 
de uma figura feminina e a posição do corpo da mulher, 
particularmente das mãos. De diferente, os quadros apresentam 
as personagens, os fundos e algumas cores, especialmente no 
caso da xilogravura da Mona Lisa em preto e branco.

151Unit 8
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Manual do Professor – Unit 8

Looking Ahead

OBJETIVOS DA SEÇÃO

Nesta seção, ob-
jetiva-se ampliar a 
discussão do tema da 
unidade, estabelecen-
do-se relações com 
a realidade dos/as 
estudantes e de sua 
comunidade e promo-
vendo-se a integração 
com outras áreas do 
conhecimento. 

Solicite a participação 
de toda a turma no de-
bate e incentive o esta-
belecimento de relações 
entre os temas aborda-
dos e a vida dos/as estu-
dantes e da comunidade.

Habilidades da BNCC
O exercício 1 con-

templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala de 
aula ou em outros am-
bientes.

 Consulte a seção 
Orientações complemen-
tares no Manual do Pro-
fessor para ver nota sobre 
Mona Lisa, Leonardo da 
Vinci, Fernando Botero, 
Mauricio de Sousa e 
Perron Ramos.

Com o apoio do/a pro-
fessor(a) de Arte, os/as 
estudantes podem orga-
nizar um mural ou uma 
exposição com diferentes 
recriações da Mona Lisa. 
Se preferir, os/as estu-
dantes também podem 
escolher outra obra de 
arte para recriar.

Nesta unidade, você leu duas histórias inspiradoras nas páginas 140 e 147. Essas histórias são 
baseadas em eventos reais e descrevem como dois artistas talentosos superaram limitações físicas. 
Histórias como essas podem inspirar leitores a desenvolver uma atitude positiva em relação à vida. 
Visite os sites https://yourstory.com e https://yourstory.com/herstory (acesso em: 23 mar. 2022) para 
encontrar outros exemplos de histórias inspiradoras sobre diferentes pessoas.

Com base nas histórias que você leu nesta unidade, chegou a sua vez de escrever uma história 
inspiradora sobre alguém que você admira. Você pode escrever sobre uma personalidade 
mundialmente conhecida ou alguém com destaque em sua comunidade.

1 Before writing your text, match the columns to identify the elements of the writing context. 

a. Writer: 

b. Readers: 

c. Genre: 

d. Objective: 

e. Style: 

f. Media: 

2 Siga as orientações a seguir para escrever seu texto.

I. informal tone

II. classroom board/Internet

III. inspiring story

IV. classmates and other people 

V. you

VI. to inspire a positive feeling in readers

V

IV

III

VI

I

II

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.WRITING

No exercício 1, correlacione as 
colunas para identificar os seguintes 
elementos do contexto de escrita: 
quem escreve (writer), os possíveis 
leitores (readers), o gênero (genre), o 
objetivo (objective) e o estilo (style) do 
texto e o meio pelo qual ele  
é divulgado (media).

1.   Pense em uma pessoa que você admira e faça uma pesquisa em 
livros e/ou sites para identificar as informações mais importantes 
sobre a vida dela. Pode ser uma personalidade pública, um membro 
da família, um(a) líder da sua comunidade etc.

2.  Comece pelo título da história. Informe o nome dessa pessoa e escreva, 
de forma compacta, o motivo de ela ser importante ou conhecida.

3.  Diga o que aconteceu na vida e/ou na carreira da pessoa. Mencione 
eventos importantes e destaque, se for o caso, as habilidades ou 
outras características que sejam responsáveis por torná-la uma 
figura inspiradora.

4.  Inclua uma imagem para ilustrar a história. Pode ser da pessoa ou 
de algum trabalho relacionado a ela. Não use imagens de pessoas 
que não tenham permitido a divulgação delas.  

5.  Troque os rascunhos das histórias com seus/suas colegas e  
discuta os textos.

6.  Faça as correções necessárias.
7.  Crie a versão final da história à mão ou com o auxílio de um 

computador.

3 It’s time to share your inspirational story with your classmates and the local community. You 
can organize all the stories on a classroom board or publish them on the school website. If you 
want to share an inspirational story, you can also publish it on https://yourstory.com/ or https://
yourstory.com/herstory (Accessed on: Mar. 23, 2022).

Ao revisar as histórias, 
considere, por 
exemplo:

 •objetivo: As 
informações estão 
adequadas ao 
objetivo do texto?
 •conteúdo: Os 
elementos básicos 
da história (nomes, 
datas, lugares) foram 
verificados e estão 
corretos?
 •linguagem: O texto 
elaborado está 
redigido de maneira 
clara e objetiva?

Reescreva seu texto 
com base na revisão 
feita por você e seus/
suas colegas.

TIP
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Para aprender sobre arte, ter acesso a informações sobre diferentes artistas visuais e importantes obras de arte, 
inclusive por meio de histórias, jogos, áudios, vídeos, visite:

 • https://louvrekids.louvre.fr 

 • www.tate.org.uk/kids

 • www.metmuseum.org/art/online-features/metkids/
 (Acesso em: 23 mar. 2022).

Recommended Resources

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LOOKING AHEAD
1 Observe as imagens a seguir e discuta as perguntas com seus/suas colegas.

 • Qual dos quadros acima serviu de inspiração para a criação dos demais?

 • Essa obra de arte tem sido recriada por vários artistas. Na sua opinião, por que isso tem acontecido?

 • O que os quadros têm em comum? O que têm de diferente?

 • Para você, qual das recriações é a mais criativa? Por quê?

2 Como seria sua Mona Lisa? Faça a sua própria releitura da obra e compartilhe-a com  
seus/suas colegas.

Mona Lisa by Fernando  
Botero (1959)

Mona Lisa (La Gioconda) by 
Leonardo da Vinci (1503-1505)
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Mônica Lisa by Mauricio  
de Sousa (1989)

Mona Lisa by 
Perron Ramos
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A.

A tela Mona Lisa, de Leonardo da Vinci.

Respostas pessoais.

Respostas pessoais.

Sugestão de resposta: A obra é muito famosa./A obra desperta curiosidade./Há  várias discussões sobre a obra, incluindo 
a identidade da pessoa retratada.

Sugestão de resposta: Em comum, as imagens têm a presença 
de uma figura feminina e a posição do corpo da mulher, 
particularmente das mãos. De diferente, os quadros apresentam 
as personagens, os fundos e algumas cores, especialmente no 
caso da xilogravura da Mona Lisa em preto e branco.
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REVIEW 4
UNITS 7 & 8

OBJETIVOS
DA UNIDADE

Os objetivos desta 
unidade são rever os 
conteúdos referen-
tes às duas unidades 
anteriores e servir de 
instrumento de diag-
nóstico do grau de 
aprendizagem dos/as 
estudantes.

 Nesta unidade de 
revisão, são indicadas 
as habilidades da BNCC 
contempladas nos diver-
sos exercícios, boxes e/
ou seções. Para conhecer 
todas as habilidades tra-
balhadas no volume, or-
ganizadas em um quadro 
geral, consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta unidade.

Diagnóstico da apren-
dizagem

Esta unidade de revi-
são inclui exercícios de 
compreensão escrita so-
bre um texto com tema 
relacionado à unidade 8 
(Reading Comprehension) 
e exercícios sobre os as-
pectos gramaticais apre-
sentados nas unidades 7 e 
8 (Language in Use). Des-
sa forma, esta unidade 
pode ser utilizada como 
um dos instrumentos de 
diagnóstico do grau de 
aprendizagem dos/as es-
tudantes referente às duas 
unidades anteriores. Para 
tal, os exercícios podem 
ser respondidos em folha 
avulsa a ser entregue ao/à 
professor(a) para correção 
ou o/a professor(a) pode 
pedir às/aos próprios/as 
estudantes que indiquem 
os exercícios que conside-
raram mais desafiadores. 

A partir da identificação de possíveis dificuldades em 
relação aos conteúdos e às habilidades trabalhados 
nessas unidades, sugerimos, ao longo desta unidade 
de revisão, algumas estratégias e/ou atividades que 
podem auxiliar os/as estudantes a superar essas di-
ficuldades.

Reading Comprehension

Exercício 4
Para ampliar o exercício, pergunte aos/às estudantes 

por que um dos homens pede ao outro para relaxar e 
peça que expliquem o efeito de humor no cartum. Espe-
ra-se que os/as estudantes digam que um dos homens 

REVIEW 4 • UNITS 7 & 8

READING COMPREHENSION

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
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1 Before reading the following text, take a look at its structure and source. Then, choose the 
correct item that completes each sentence.

a. The text is a

I. cartoon. X

II. comic strip.

I. strangers.

II. friends. X

FLANAGAN, Mike. “Relax, he can't 
read, he only looks at the pictures”. 
Cartoonstock. 22 abr. 2017. Disponível 
em: www.cartoonstock.com/
cartoon?searchID=CS112874.  
Acesso em: 4 jun. 2022.

b. The characters are probably

2 Now read the text to check your predictions. Then, read it again and do exercises 3 and 4. 

3 Choose the correct sentence about the text. 

a. The text shows two people talking about a picture.

b. The text shows two people talking about a dog. X

4 Choose the correct item that completes each sentence. 

a. In “Relax, he can’t read (…)”, the expression in bold is equivalent to

I. he is able to read. II. he isn’t able to read. X

b. The verb can’t expresses

I. ability. X II. possibility.
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2 In each item, put the words into the correct order to write sentences. 

a. you/What/do/can/? 

b. play/you/Can/guitar/the/? 

c. cook/My/can’t/father/. 

d. really/dance/can/well/She/. 

e. can/do/very/graffiti/She/well/. 

3 Choose the picture that refers to a sentence from exercise 2. Which sentence is it?

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LANGUAGE IN USE

Can/Could
1 We use can for different purposes. What does it express in the following sentences? Choose:

A ability B request C permission

What can you do?

Can you play the guitar?

My father can’t cook.

She can dance really well.

She can do graffiti very well.

Sentence e (She can do graffiti very well.).
a.  X b. 

 Read the following quote and do exercises 4 and 5.
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a. Can you help me, please? B

b. I can speak a foreign language. A

c. Can I ask a question? C

d. Can I go to the toilet, please? C

e. Can you wait for me, please? B

f. She can sing really well. A

“I loved drawing, but I just couldn’t do it to the level that some of 
my friends could.”

Pierre Coffin

McGRATH, Nick. Pierre Coffin: me and my minions. The Guardian, 26 jun. 2015. Disponível em: www.
theguardian.com/lifeandstyle/2015/jun/26/pierre-coffin-me-and-my-minions. Acesso em: 4 jun. 2022.
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Manual do Professor – Review 4

nota a surpresa do outro ao ver o cachorro observando 
as imagens e quer tranquilizá-lo dizendo que o cachor-
ro não é capaz de ler, mas apenas de olhar as figuras. O 
efeito de humor se deve ao fato de um cachorro estar 
observando imagens em uma publicação já ser bastan-
te surpreendente.

Apoio a estudantes com diferentes níveis de apren-
dizagem

Aos/às estudantes que encontraram dificuldades 
nos exercícios de compreensão escrita, recomende 
que façam uma revisão das estratégias de leitura apre-
sentadas na seção Tips into Practice do livro e tentem 
colocá-las em prática ao ler textos em inglês.

Language in Use

Can/Could

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1, 2, 

3, 4 e 5 contemplam 
a seguinte habilidade 
da BNCC: 

 • EF07LI20: Empre-
gar, de forma inteligí-
vel, o verbo modal can 
para descrever habili-
dades (no presente e 
no passado).

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual do 
Professor para ver nota 
sobre Pierre Coffin.

Apoio a estudantes 
com diferentes níveis de 
aprendizagem

Aos/às estudantes que 
encontraram dificuldades 
no uso do verbo modal can 
(no presente e no passa-
do), conteúdo trabalhado 
na unidade 8, recomende 
que façam uma revisão do 
respectivo trecho da se-
ção Language Reference 
+ Extra Practice, registran-
do, nos cadernos, as prin-
cipais informações sobre 
esse tópico e (re)fazendo 
os exercícios propostos na 
referida seção. Oriente-os 
a incluir também, nos ca-
dernos, desenhos ou fotos 
acompanhadas de frases 
com can/could que des-
crevam as habilidades (no 
presente e no passado).

Se houver mais de um 
estudante com as mes-
mas dificuldades, incen-
tive o estudo em duplas 
ou grupos. Estudantes 
que já compreenderam 
determinados tópicos 
também podem ser 
convidados/as a apoiar 
aqueles/as que ainda 
encontram dificuldades 
nesses assuntos e, ao 
mesmo tempo, aprender 
com essa parceria. A re-
alização de exercícios 
em duplas pode facilitar 
o apoio mútuo. No mo-
mento da correção, a dis-
cussão sobre como os/as 
estudantes chegaram às 
respostas de um exercício 
também contribui para 
que aprendam uns/umas 
com os/as outros/as.

REVIEW 4 • UNITS 7 & 8

READING COMPREHENSION

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
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1 Before reading the following text, take a look at its structure and source. Then, choose the 
correct item that completes each sentence.

a. The text is a

I. cartoon. X

II. comic strip.

I. strangers.

II. friends. X

FLANAGAN, Mike. “Relax, he can't 
read, he only looks at the pictures”. 
Cartoonstock. 22 abr. 2017. Disponível 
em: www.cartoonstock.com/
cartoon?searchID=CS112874.  
Acesso em: 4 jun. 2022.

b. The characters are probably

2 Now read the text to check your predictions. Then, read it again and do exercises 3 and 4. 

3 Choose the correct sentence about the text. 

a. The text shows two people talking about a picture.

b. The text shows two people talking about a dog. X

4 Choose the correct item that completes each sentence. 

a. In “Relax, he can’t read (…)”, the expression in bold is equivalent to

I. he is able to read. II. he isn’t able to read. X

b. The verb can’t expresses

I. ability. X II. possibility.
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2 In each item, put the words into the correct order to write sentences. 

a. you/What/do/can/? 

b. play/you/Can/guitar/the/? 

c. cook/My/can’t/father/. 

d. really/dance/can/well/She/. 

e. can/do/very/graffiti/She/well/. 

3 Choose the picture that refers to a sentence from exercise 2. Which sentence is it?

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

LANGUAGE IN USE

Can/Could
1 We use can for different purposes. What does it express in the following sentences? Choose:

A ability B request C permission

What can you do?

Can you play the guitar?

My father can’t cook.

She can dance really well.

She can do graffiti very well.

Sentence e (She can do graffiti very well.).
a.  X b. 

 Read the following quote and do exercises 4 and 5.
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a. Can you help me, please? B

b. I can speak a foreign language. A

c. Can I ask a question? C

d. Can I go to the toilet, please? C

e. Can you wait for me, please? B

f. She can sing really well. A

“I loved drawing, but I just couldn’t do it to the level that some of 
my friends could.”

Pierre Coffin

McGRATH, Nick. Pierre Coffin: me and my minions. The Guardian, 26 jun. 2015. Disponível em: www.
theguardian.com/lifeandstyle/2015/jun/26/pierre-coffin-me-and-my-minions. Acesso em: 4 jun. 2022.

153Review 4

D3-ING-F2-4114-V7-RW4-152a155-LA-G24.indd   153D3-ING-F2-4114-V7-RW4-152a155-LA-G24.indd   153 09/07/22   14:4909/07/22   14:49

153

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP124-157.indd   153D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP124-157.indd   153 16/08/2022   09:3116/08/2022   09:31



Past Continuous

Habilidades da BNCC
Os exercícios 6 e 

7 contemplam a se-
guinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI18: Utilizar o 
(...) passado contínuo 
(...), mostrando rela-
ções de sequência e 
causalidade.

Apoio a estudantes 
com diferentes níveis de 
aprendizagem

Para os/as estudantes 
que encontraram difi-
culdades no uso do past 
continuous ,  conteúdo 
trabalhado na unidade 
7, recomende que façam 
uma revisão do respec-
tivo trecho da seção  
Language Reference 
+ Extra Practice, regis- 
trando, nos cadernos, 
as principais informações 
sobre esse tópico e (re)
fazendo os exercícios pro-
postos na referida seção. 
Oriente-os/as a identi-
ficarem e incluírem, em 
suas anotações no ca-
derno, exemplos de uso 
do passado contínuo em 
diferentes contextos e/
ou apresentados em au-
las sobre o assunto, de 
modo que ampliem os 
exemplos indicados na 
seção Language in Use. 
Sugira também aos/às 
estudantes que desta-
quem, nos exemplos, as 
expressões que utilizem 
o tempo no passado que 
marcam quando as ações 
aconteceram.

5 Replace the icon  with could or couldn’t to complete the sentence about Pierre’s quote.

Past Continuous
6 What volunteer work were the people in the following photos doing? In your notebook, write 

sentences about them as in the example.

Example: a. A volunteer was helping an older woman use her cell phone.
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4 Choose the correct item that completes each sentence.

a. In the quote, Pierre Coffin mentions that some of his friends

I. I just can’t do it. II. I just wasn’t able to do it. X

I. could draw very well. X II. couldn’t draw very well. 

b. In the quote, could expresses

I. ability. X II. possibility.

c. The part of the quote “I just couldn’t do it” is equivalent in meaning to

7 In each item, put the words into the correct order to write sentences. 

a. were/The volunteers/picking up/while/they/trash./chatting/were

b. his sister/The boy/when/was/to help him./came/doing the dishes.

a. 

b. 

c. 

d. 

Suggested answer: A volunteer was 
reading a book to children.

Suggested answers: Volunteers were picking 
up plastic bottles./Volunteers were picking up 
trash./Volunteers were cleaning up a park. 

Suggested answer: Volunteers were 
donating clothes.

The volunteers were chatting while they were picking up trash.

The boy was doing the dishes when his sister came to help him.

Pierre  draw so well as some of his friends.

couldn’t
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Nesta seção, reflita sobre a sua aprendizagem e, em seu 
caderno, escreva a resposta a cada pergunta.

I. How well can you do this?

II. What learning resources have you used in Units 7-8?
The items in the box can help you.

III. What can you do to improve your learning?
 Example: Establish a regular study schedule.

 • Dictionaries

 • Internet

 • Glossary

 • Vocabulary Corner

 • Language Reference +  
Extra Practice

 • Recommended Resources

 • Other

Reading
• I can understand short, simple texts on familiar matters of a concrete type.
• I can understand texts describing people, everyday life and culture, etc., provided 

that they are written in simple language.
• I can use the overall meaning of short texts on everyday topics of a concrete type to 

derive the probable meaning of unknown words from the context.

Grammar
• I can use the past continuous.
• I can use can/could.

Listening • I can catch the main point in short, clear, simple messages and announcements.
• I can understand and extract the essential information from short, recorded 

passages dealing with everyday matters.

Speaking • I can ask and answer simple questions, make and respond to simple statements on 
very familiar topics.

• I can give a short, rehearsed, basic presentation on a familiar subject.
• I can present my opinion in simple terms.

Writing • I can create a comic strip.
• I can write an inspiring story.
• I can write a series of simple phrases and sentences linked with simple connectors 

like “and”, “but” and “because”.

3 Not so well.1 Very well. 2 Well.

THINKING ABOUT LEARNING
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Manual do Professor – Review 4

Thinking about Learning

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta 
seção é favorecer a 
participação dos/as 
estudantes no pro-
cesso de avaliação, 
desenvolvendo sua 
autonomia e seu pro-
tagonismo.

Os/as estudantes são 
convidados/as a ava-
liarem, a partir de fra-
ses iniciadas por I can e 
agrupadas em reading, 
grammar ,  l i s tening ,  
speaking e writing, o que 
já são capazes de fazer 
em língua inglesa (com 
confiança, satisfatoria-
mente e com dificuldade). 
Dessa forma, a seção se 
torna um instrumento 
para os/as próprios/as 
estudantes fazerem um 
diagnóstico da aprendi-
zagem deles/as em re-
lação às duas unidades 
anteriores. Além disso, 
eles/as são convidados/
as a pensarem nos re-
cursos de aprendizagem 
que têm utilizado para 
estimulá-los/as a am-
pliarem e diversificarem 
o uso desses recursos. 
Finalmente, por meio 
da pergunta What can 
you do to improve your  
learning?, os/as estu-
dantes são incentivados/
as a planejarem ações 
para o  aperfeiçoamento 
da própria aprendizagem 
e, se for o caso, busca-
rem estratégias para 
superar eventuais difi-
culdades. A fim de auxi-
liá-los/as a identificarem 
possíveis estratégias e/
ou atividades que os/as 
ajudem no processo de 
aprendizagem, consulte 
as sugestões para apoio 
a estudantes com dife-
rentes níveis de apren-
dizagem indicadas ao 
longo da unidade Review 
e, com base nos resul-
tados da autoavaliação 
proposta nesta seção, 
recomende-as aos/às 
estudantes.

5 Replace the icon  with could or couldn’t to complete the sentence about Pierre’s quote.

Past Continuous
6 What volunteer work were the people in the following photos doing? In your notebook, write 

sentences about them as in the example.

Example: a. A volunteer was helping an older woman use her cell phone.
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4 Choose the correct item that completes each sentence.

a. In the quote, Pierre Coffin mentions that some of his friends

I. I just can’t do it. II. I just wasn’t able to do it. X

I. could draw very well. X II. couldn’t draw very well. 

b. In the quote, could expresses

I. ability. X II. possibility.

c. The part of the quote “I just couldn’t do it” is equivalent in meaning to

7 In each item, put the words into the correct order to write sentences. 

a. were/The volunteers/picking up/while/they/trash./chatting/were

b. his sister/The boy/when/was/to help him./came/doing the dishes.

a. 

b. 

c. 

d. 

Suggested answer: A volunteer was 
reading a book to children.

Suggested answers: Volunteers were picking 
up plastic bottles./Volunteers were picking up 
trash./Volunteers were cleaning up a park. 

Suggested answer: Volunteers were 
donating clothes.

The volunteers were chatting while they were picking up trash.

The boy was doing the dishes when his sister came to help him.

Pierre  draw so well as some of his friends.

couldn’t
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Nesta seção, reflita sobre a sua aprendizagem e, em seu 
caderno, escreva a resposta a cada pergunta.

I. How well can you do this?

II. What learning resources have you used in Units 7-8?
The items in the box can help you.

III. What can you do to improve your learning?
 Example: Establish a regular study schedule.

 • Dictionaries

 • Internet

 • Glossary

 • Vocabulary Corner

 • Language Reference +  
Extra Practice

 • Recommended Resources

 • Other

Reading
• I can understand short, simple texts on familiar matters of a concrete type.
• I can understand texts describing people, everyday life and culture, etc., provided 

that they are written in simple language.
• I can use the overall meaning of short texts on everyday topics of a concrete type to 

derive the probable meaning of unknown words from the context.

Grammar
• I can use the past continuous.
• I can use can/could.

Listening • I can catch the main point in short, clear, simple messages and announcements.
• I can understand and extract the essential information from short, recorded 

passages dealing with everyday matters.

Speaking • I can ask and answer simple questions, make and respond to simple statements on 
very familiar topics.

• I can give a short, rehearsed, basic presentation on a familiar subject.
• I can present my opinion in simple terms.

Writing • I can create a comic strip.
• I can write an inspiring story.
• I can write a series of simple phrases and sentences linked with simple connectors 

like “and”, “but” and “because”.

3 Not so well.1 Very well. 2 Well.

THINKING ABOUT LEARNING
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta se-
ção é apresentar uma 
tarefa de natureza 
interdisciplinar a ser 
realizada em grupos 
pelos/as estudantes a 
fim de proporcionar-
-lhes oportunidades 
de desenvolvimento 
da empatia e da habi-
lidade de trabalhar e 
aprender colaborati-
vamente.

 Nesta seção, são in-
dicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios e/
ou boxes. Para conhecer 
todas as habilidades tra-
balhadas no volume, or-
ganizadas em um quadro 
geral, consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

  Consulte a seção 
A coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta seção.

Destaque para os/as 
estudantes a importância 
de garantir que todos/
as os/as participantes do 
grupo deem suas opiniões 
e sejam ouvidos/as de for-
ma respeitosa e incentive 
a valorização da contribui-
ção de todos os membros 
do grupo. Explique que 
isso é fundamental para 
um trabalho colaborativo. 

WORKING 
TOGETHER 4 WORKING TOGETHER 4

Na unidade 8, você falou sobre diferentes formas de arte. Nesta seção, você vai explorar uma 
forma de arte específica, a poesia (poetry em inglês).

1 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Do you like poetry?

b. When was the last time you read a poem?

c. How did it make you feel?

2 Before reading the poem in exercise 3, take a look at its title, structure and source. Then, answer 
the questions.

a. Who is the author of  
the poem?

b. What is the structure of 
the poem?

c. What do you expect to 
read about? 

3 Now read the text to check your predictions.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Personal answers.

Carol Ann Duffy.
Suggested answers: It contains 14 lines,  
organized into 7 couplets./It's compact.

Personal answer. Suggested 
answer: Texting.

4 What is the poem about?  
Choose a or b.

a. The text messages we type 
on our mobile phones. X

b. The various benefits of reading 
digital books every day.

5 Choose the correct statements about the poem. Make inferences.

a. The person in the poem feels that the process of sending and receiving text messages  
is mechanical. X

b. The person in the poem can easily imagine the person who is sending the messages.

c. The language used in the poem is economical and direct. X

6 In “look for your small xx”, what does xx mean? Choose a or b.

a. Two kisses. X b. A kiss and a hug.

mobile/mobile phone = cell/cell phone

Language Note

blurred: desfocado/a
injured: ferido/a
tend: cuidar de
thumb: polegar, dedão

DUFFY, Carol Ann. Rapture. Londres: Picador. 2005. p. 2.

Text

I tend the mobile now
like an injured bird

We text, text, text
our significant words.

I re-read your first,
your second, your third,

look for your small xx,
feeling absurd.

The codes we send
arrive with a broken chord.

I try to picture your hands, 
their image is blurred.

Nothing my thumbs press 
will ever be heard.
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7 In your opinion, why is Text an example of a modern poem?

8 Listen to the poem Text being recited. Then, answer: how  
did you feel listening to it? What is the effect of the  
repetition of “text” in “We text, text, text”? 
Personal answers. Suggested answer: The repetition of “text” suggests the repetitive action of typing and its sound. 

10 Leia a tarefa colaborativa a seguir (TASK) e, com seus/suas colegas, desenvolva a atividade 
proposta para conhecer outros poemas em inglês e em português sobre tecnologia e sociedade.

 TASK   Em duplas, escolha um poema em inglês e outro em 
português sobre tecnologia e sociedade. Os textos 
podem ser, por exemplo, sobre o impacto da tecnologia 
em nossas vidas ou o uso da tecnologia em meios de 
comunicação. É possível buscar os poemas em livros 
(disponíveis na biblioteca da escola ou da cidade, 

se houver) ou em sites, como os 
recomendados em Le@rning on the 

Web. Como instrumento de apoio 
para a escolha dos poemas, 
considerem as seguintes perguntas: a) Os textos provocam em 
mim algum sentimento? Qual?; b) Por que eu gostaria de mostrar 
esses poemas para a minha comunidade escolar? Após a seleção 
dos poemas, organizem um sarau literário para divulgar os 

textos escolhidos para a comunidade escolar, lendo-os em voz alta.

Personal answer. Suggested answers: Because 
it contains simple language/the language of 
everyday speech./Because it doesn´t have 
a conventional rhyme scheme./Because 
it is about a modern communication tool 
(“texting”/“text messaging”).

Think about it!
O poema aborda a comunicação digital e dá um exemplo de uso da linguagem da internet em mensagens de texto – xx, 
no verso 7. Que outros exemplos da linguagem usada nessas mensagens você pode dar? Que recursos costumam ser 
empregados para ajudar a expressar emoções nesse contexto? Na sua opinião, eles são capazes de compensar a ausência 
da interação face a face? Por quê (não)?

Para ter acesso a diversos poemas em inglês, visite: www.poetryfoundation.org; www.poets.org/poetsorg/browse-
poems-poets; www.poemhunter.com/poems (Acesso em: 11 maio 2022).

Le@rning on the web

Para encontrar um texto sobre 
um determinado tema em sites ou 
arquivos digitais, use a ferramenta 
de busca do site ou do navegador 
ou ainda o atalho “Control+F” em 
seu teclado para fazer uma busca 
com palavras-chave. Na tarefa em 
questão, use palavras-chave como 
technology, mobile, cell phone, 
social media etc.

TIP
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9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas.

a. No início do poema, ao utilizar a palavra de ligação like (“como” em português), a autora 
compara seu celular (“mobile”) com um pássaro ferido (“an injured bird”). Ao fazer isso, 
ela utiliza uma figura de linguagem chamada comparação (ou símile), que é um recurso da 
linguagem caracterizado pela aproximação de dois ou mais elementos que apresentam uma 
característica em comum. Na sua opinião, qual a intenção da autora ao fazer essa comparação? 
Você concorda com ela? Por quê (não)?

b. Se você reescrevesse os dois primeiros versos do poema, a que elemento você compararia o 
celular? Como seriam esses dois versos em inglês?

Respostas pessoais.

Respostas pessoais.
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Manual do Professor – Working Together 4

Habilidades da BNCC
Os exercícios e os 

boxes propostos nes-
ta seção contemplam 
as seguintes habilida-
des da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva (...).

 • EF07LI06: Antecipar 
o sentido global de tex-
tos em língua inglesa 
por inferências, com 
base em leitura rápida, 
observando títulos, 
primeiras e últimas 
frases de parágrafos 
e palavras-chave re-
petidas.

 • EF07LI09: Selecio-
nar, em um texto, a 
informação desejada 
como objetivo de lei-
tura.

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/
pesquisas escolares.

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

WORKING TOGETHER 4

Na unidade 8, você falou sobre diferentes formas de arte. Nesta seção, você vai explorar uma 
forma de arte específica, a poesia (poetry em inglês).

1 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Do you like poetry?

b. When was the last time you read a poem?

c. How did it make you feel?

2 Before reading the poem in exercise 3, take a look at its title, structure and source. Then, answer 
the questions.

a. Who is the author of  
the poem?

b. What is the structure of 
the poem?

c. What do you expect to 
read about? 

3 Now read the text to check your predictions.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Personal answers.

Carol Ann Duffy.
Suggested answers: It contains 14 lines,  
organized into 7 couplets./It's compact.

Personal answer. Suggested 
answer: Texting.

4 What is the poem about?  
Choose a or b.

a. The text messages we type 
on our mobile phones. X

b. The various benefits of reading 
digital books every day.

5 Choose the correct statements about the poem. Make inferences.

a. The person in the poem feels that the process of sending and receiving text messages  
is mechanical. X

b. The person in the poem can easily imagine the person who is sending the messages.

c. The language used in the poem is economical and direct. X

6 In “look for your small xx”, what does xx mean? Choose a or b.

a. Two kisses. X b. A kiss and a hug.

mobile/mobile phone = cell/cell phone

Language Note

blurred: desfocado/a
injured: ferido/a
tend: cuidar de
thumb: polegar, dedão

DUFFY, Carol Ann. Rapture. Londres: Picador. 2005. p. 2.

Text

I tend the mobile now
like an injured bird

We text, text, text
our significant words.

I re-read your first,
your second, your third,

look for your small xx,
feeling absurd.

The codes we send
arrive with a broken chord.

I try to picture your hands, 
their image is blurred.

Nothing my thumbs press 
will ever be heard.
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7 In your opinion, why is Text an example of a modern poem?

8 Listen to the poem Text being recited. Then, answer: how  
did you feel listening to it? What is the effect of the  
repetition of “text” in “We text, text, text”? 
Personal answers. Suggested answer: The repetition of “text” suggests the repetitive action of typing and its sound. 

10 Leia a tarefa colaborativa a seguir (TASK) e, com seus/suas colegas, desenvolva a atividade 
proposta para conhecer outros poemas em inglês e em português sobre tecnologia e sociedade.

 TASK   Em duplas, escolha um poema em inglês e outro em 
português sobre tecnologia e sociedade. Os textos 
podem ser, por exemplo, sobre o impacto da tecnologia 
em nossas vidas ou o uso da tecnologia em meios de 
comunicação. É possível buscar os poemas em livros 
(disponíveis na biblioteca da escola ou da cidade, 

se houver) ou em sites, como os 
recomendados em Le@rning on the 

Web. Como instrumento de apoio 
para a escolha dos poemas, 
considerem as seguintes perguntas: a) Os textos provocam em 
mim algum sentimento? Qual?; b) Por que eu gostaria de mostrar 
esses poemas para a minha comunidade escolar? Após a seleção 
dos poemas, organizem um sarau literário para divulgar os 

textos escolhidos para a comunidade escolar, lendo-os em voz alta.

Personal answer. Suggested answers: Because 
it contains simple language/the language of 
everyday speech./Because it doesn´t have 
a conventional rhyme scheme./Because 
it is about a modern communication tool 
(“texting”/“text messaging”).

Think about it!
O poema aborda a comunicação digital e dá um exemplo de uso da linguagem da internet em mensagens de texto – xx, 
no verso 7. Que outros exemplos da linguagem usada nessas mensagens você pode dar? Que recursos costumam ser 
empregados para ajudar a expressar emoções nesse contexto? Na sua opinião, eles são capazes de compensar a ausência 
da interação face a face? Por quê (não)?

Para ter acesso a diversos poemas em inglês, visite: www.poetryfoundation.org; www.poets.org/poetsorg/browse-
poems-poets; www.poemhunter.com/poems (Acesso em: 11 maio 2022).

Le@rning on the web

Para encontrar um texto sobre 
um determinado tema em sites ou 
arquivos digitais, use a ferramenta 
de busca do site ou do navegador 
ou ainda o atalho “Control+F” em 
seu teclado para fazer uma busca 
com palavras-chave. Na tarefa em 
questão, use palavras-chave como 
technology, mobile, cell phone, 
social media etc.

TIP
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9 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas.

a. No início do poema, ao utilizar a palavra de ligação like (“como” em português), a autora 
compara seu celular (“mobile”) com um pássaro ferido (“an injured bird”). Ao fazer isso, 
ela utiliza uma figura de linguagem chamada comparação (ou símile), que é um recurso da 
linguagem caracterizado pela aproximação de dois ou mais elementos que apresentam uma 
característica em comum. Na sua opinião, qual a intenção da autora ao fazer essa comparação? 
Você concorda com ela? Por quê (não)?

b. Se você reescrevesse os dois primeiros versos do poema, a que elemento você compararia o 
celular? Como seriam esses dois versos em inglês?

Respostas pessoais.

Respostas pessoais.
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PROJECTS

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta 
seção, ao propor dois 
projetos de nature-
za interdisciplinar, é 
oferecer aos/às estu-
dantes oportunidades 
de utilizarem a língua 
inglesa em práticas 
sociais que preten-
dem colaborar para 
o desenvolvimento da 
comunidade escolar e 
do seu entorno.

 Nesta seção, são indi-
cadas as habilidades da 
BNCC contempladas nos 
diversos exercícios e/
ou boxes. Para conhecer 
todas as habilidades tra-
balhadas no volume, or-
ganizadas em um quadro 
geral, consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta seção.

Habilidades da BNCC
Os exercícios pro-

postos nesta seção 
contemplam as se-
guintes habilidades 
da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

 • EF07LI10: Escolher, 
em ambientes virtu-
ais, textos em língua 
inglesa, de fontes con-
fiáveis, para estudos/
pesquisas escolares.

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes. Explique aos/às estudantes que cada projeto é orga-

nizado em duas etapas: Task 1 e Task 2. A tarefa indicada  

 • EF07LI22: Explorar modos de falar em língua inglesa, 
refutando preconceitos e reconhecendo a variação lin-
guística como fenômeno natural das línguas.

 • EF07LI23: Reconhecer a variação linguística como ma-
nifestação de formas de pensar e expressar o mundo.

em Task 1 propõe um levantamento de conteúdos a 
serem utilizados em Task 2. Assim, para facilitar a or-
ganização dos/as estudantes, sugerimos que indique 
para os/as estudantes prazos diferentes para a reali-
zação de cada uma das duas etapas de cada projeto. 

Recomendamos também a organização de grupos 
pequenos, de modo a facilitar a interação entre os/as 
estudantes e o trabalho colaborativo. Oriente os/as 
estudantes a, em grupo, analisarem o projeto, com-

PROJECTS

Beyond Appearances through Songs
Na unidade 1, você falou sobre o corpo humano e discutiu questões relacionadas ao respeito às 

diferenças e às características de cada pessoa. Agora, leia as orientações de TASK 1 para realizar a 
primeira etapa do Project 1, Beyond Appearances through Songs.

TASK 1   In small groups, make a list of songs in English that celebrate body diversity and search for 
their lyrics. It is important that the lyrics bring about the idea of self-empowerment and 
break stereotypes of beauty. If possible, try to include different kinds of music (rock, jazz, 
pop, classical, country, rap, etc.). Organize a collection of 5-10 song lyrics.

The following examples are fragments of two songs.

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

PROJECT 1

In this part of the project, it is only necessary to select the songs and make a collection of lyrics. 
Later, you are going to review the list of songs and organize a sing-along event, in which people sing 
songs together.

Scars to Your Beautiful
(Alessia Cara)

“She don't see her perfect, she don't 
understand she's worth it

Or that beauty goes deeper than the 
surface, oh, oh

So to all the girls that's hurting, let 
me be your mirror

Help you see a little bit clearer the 
light that shines within”

CARA, Alessia. Scars to your beautiful. 2015. In: 
GENIUS. Know-It-All. Disponível em: https://

genius.com/Alessia-cara-scars-to-your 
-beautiful-lyrics. Acesso em: 26 jun. 2022.

I Am Not My Hair
(India.Arie feat. Akon)

“Good hair means curls and waves
Bad hair means you look like a slave
At the turn of the century
It’s time for us to redefine who we be;
You can shave it off like a South African beauty
Or get in on lock 
Like Bob Marley;
You can rock it straight like Oprah Winfrey -
If it’s not what’s on your head
It’s what’s underneath and say
Hey...”

ARIE, India. I am not my hair. 2006. In: GENIUS. 
Testimony, Volume 1: Life & Relationship. Disponível em: 

https://genius.com/Indiaarie-i-am-not-my-hair-lyrics. 
Acesso em: 26 jun. 2022.
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PROJECTS
Leia as orientações de TASK 2 e siga as instruções para realizar a segunda etapa do Project 1, 

Beyond Appearances through Songs.

TASK 2   After having organized a collection of song lyrics in English that break stereotypes of 
beauty and honor body diversity, it is time to organize a sing-along event and celebrate 
with your school community!

1. Produce it! In groups, review the list of songs you selected in the first part of the project. Show your 
group’s list of songs to the other groups. With the whole class, choose the class’s favorite song lyrics 
and make a booklet with them. The lyrics should be grouped by topic/theme. You can print out the 
booklet or publish it on the school website.

2. Share it locally! Organize a sing-along event at your 
school with the selected songs and share your booklet with 
everybody. Invite teachers, family members, friends, and 
other people from your community to sing along, express 
their feelings and celebrate this experience together.

3. Share it globally! Use the Internet to share your collection 
of lyrics with people all over the world. You can also 
publish pictures, audio or video recordings of the  
sing-along event.

Think about it!
Reflita sobre o desenvolvimento do 
projeto a partir das questões a seguir.

 • Foi difícil selecionar as músicas e 
encontrar suas respectivas letras?
 • O que você aprendeu ao ler as letras 
das músicas selecionadas?
 • Como foi a experiência de cantar em 
inglês e em grupo?
 • Como as pessoas reagiram ao evento?
 • Você faria alguma coisa de modo 
diferente? Em caso afirmativo, o quê? 
Respostas pessoais.
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preenderem as etapas do trabalho, identificarem os 
recursos necessários e as formas de buscá-los, atri-
buírem tarefas para todos/as os/as participantes, 
valorizando suas contribuições, respeitando suas ca-
racterísticas pessoais e demonstrando empatia. 

Considerando a natureza interdisciplinar dos projetos 
propostos e a previsão de uma etapa de divulgação do 
trabalho para a comunidade local, na medida do possí-
vel, busque facilitar a comunicação dos/as estudantes 

com professores de outros componentes curriculares e 
outros agentes da escola que possam contribuir para a 
realização do projeto em foco. 

Após a realização de cada projeto, use as perguntas 
do boxe Think about it! para ajudar os/as estudantes 
a refletirem sobre as diferentes etapas de desenvol-
vimento do projeto. Aproveite para destacar a impor-
tância da avaliação e da autoavaliação no processo 
de aprendizagem.

Project 1

Explique aos/às estu-
dantes que o projeto tem 
uma natureza interdisci-
plinar, sendo desejável a 
participação de profes-
sores/as de outros com-
ponentes curriculares. 
Com o projeto, pretende-
-se trazer contribuições 
para toda a comunidade 
escolar. Nele, os/as es-
tudantes vão selecionar 
músicas em inglês que 
lutem contra o estereóti-
po de beleza criado pela 
mídia e celebrem as dife-
renças. Cada grupo pode 
selecionar músicas de um 
gênero diferente para en-
riquecer o projeto.

Antes disso, explore 
com os/as estudantes as 
canções apresentadas 
como exemplos. Na pri-
meira música, fala-se do 
sofrimento enfrentado 
por muitas meninas que 
não veem a própria bele-
za e buscam se adequar 
a padrões. Na segunda 
música, são abordadas a 
diversidade dos tipos de 
cabelo e a importância 
da beleza interior (“it’s 
not what’s on your head, 
it’s what’s underneath”). 
Aproveite para comen-
tar a variação linguística 
presente, por exemplo, 
nos primeiros versos da 
primeira música, em que 
se usa “she don’t” em vez 
da forma em concordân-
cia com a norma-padrão 
“she doesn’t”. Comente 
que, em letras de músi-
cas em português, esse 
tipo de variação também 
pode ser observado e 
peça exemplos aos/às 
estudantes. 

Na segunda etapa do 
projeto, os/as estudan-
tes vão rever as músicas 
selecionadas, organizar 
um livreto (impresso ou 
on-line) com essas músi-
cas e fazer um evento na 
escola para todos/as can-
tarem juntos. O/A pro-
fessor(a) de Arte poderia 
contribuir tanto na etapa 
de seleção das músicas 
quanto na organização 
do evento na escola.

PROJECTS

Beyond Appearances through Songs
Na unidade 1, você falou sobre o corpo humano e discutiu questões relacionadas ao respeito às 

diferenças e às características de cada pessoa. Agora, leia as orientações de TASK 1 para realizar a 
primeira etapa do Project 1, Beyond Appearances through Songs.

TASK 1   In small groups, make a list of songs in English that celebrate body diversity and search for 
their lyrics. It is important that the lyrics bring about the idea of self-empowerment and 
break stereotypes of beauty. If possible, try to include different kinds of music (rock, jazz, 
pop, classical, country, rap, etc.). Organize a collection of 5-10 song lyrics.

The following examples are fragments of two songs.

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

PROJECT 1

In this part of the project, it is only necessary to select the songs and make a collection of lyrics. 
Later, you are going to review the list of songs and organize a sing-along event, in which people sing 
songs together.

Scars to Your Beautiful
(Alessia Cara)

“She don't see her perfect, she don't 
understand she's worth it

Or that beauty goes deeper than the 
surface, oh, oh

So to all the girls that's hurting, let 
me be your mirror

Help you see a little bit clearer the 
light that shines within”

CARA, Alessia. Scars to your beautiful. 2015. In: 
GENIUS. Know-It-All. Disponível em: https://

genius.com/Alessia-cara-scars-to-your-
beautiful-lyrics. Acesso em: 26 jun. 2022.

I Am Not My Hair
(India.Arie feat. Akon)

“Good hair means curls and waves
Bad hair means you look like a slave
At the turn of the century
It’s time for us to redefine who we be;
You can shave it off like a South African beauty
Or get in on lock 
Like Bob Marley;
You can rock it straight like Oprah Winfrey -
If it’s not what’s on your head
It’s what’s underneath and say
Hey...”

ARIE, India. I am not my hair. 2006. In: GENIUS. 
Testimony, Volume 1: Life & Relationship. Disponível em: 

https://genius.com/Indiaarie-i-am-not-my-hair-lyrics. 
Acesso em: 26 jun. 2022.
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PROJECTS
Leia as orientações de TASK 2 e siga as instruções para realizar a segunda etapa do Project 1, 

Beyond Appearances through Songs.

TASK 2   After having organized a collection of song lyrics in English that break stereotypes of 
beauty and honor body diversity, it is time to organize a sing-along event and celebrate 
with your school community!

1. Produce it! In groups, review the list of songs you selected in the first part of the project. Show your 
group’s list of songs to the other groups. With the whole class, choose the class’s favorite song lyrics 
and make a booklet with them. The lyrics should be grouped by topic/theme. You can print out the 
booklet or publish it on the school website.

2. Share it locally! Organize a sing-along event at your 
school with the selected songs and share your booklet with 
everybody. Invite teachers, family members, friends, and 
other people from your community to sing along, express 
their feelings and celebrate this experience together.

3. Share it globally! Use the Internet to share your collection 
of lyrics with people all over the world. You can also 
publish pictures, audio or video recordings of the  
sing-along event.

Think about it!
Reflita sobre o desenvolvimento do 
projeto a partir das questões a seguir.

 • Foi difícil selecionar as músicas e 
encontrar suas respectivas letras?
 • O que você aprendeu ao ler as letras 
das músicas selecionadas?
 • Como foi a experiência de cantar em 
inglês e em grupo?
 • Como as pessoas reagiram ao evento?
 • Você faria alguma coisa de modo 
diferente? Em caso afirmativo, o quê? 
Respostas pessoais.
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Project 2

Explique aos/às estu-
dantes que o projeto tem 
uma natureza interdisci-
plinar, sendo desejável a 
participação de profes-
sores/as de outras dis-
ciplinas. Com o projeto, 
pretende-se trazer con-
tribuições para toda a co-
munidade escolar. Neste 
projeto, os/as estudantes 
vão formar grupos para 
escrever o esboço de um 
script (roteiro) de uma 
apresentação (teatral e/
ou musical). Explique que 
o ponto de partida para 
a criação desse roteiro 
deve ser o levantamento 
das habilidades de cada 
estudante, como dese-
nhar, fotografar, cantar, 
dançar, recitar poemas, 
contar histórias etc. 
Dessa forma, a apresen-
tação pode ser uma peça 
teatral, um musical, um 
show de talentos ou ter 
outro formato definido 
pelos/as estudantes e 
professor(a) em conjunto. 
Em seguida, eles/as vão 
realizar as apresentações 
como forma de trabalho 
voluntário. Os/As estu-
dantes podem organizar 
um evento na própria es-
cola ou se apresentar em 
hospitais, asilos, creches 
etc. O/A professor(a) de 
Arte poderia contribuir 
em todas as etapas do 
projeto.

Volunteering and Having Fun
Na unidade 5, você falou sobre diferentes formas de entretenimento e, na unidade 7, você discutiu 

algumas ideias de trabalho voluntário. Agora, leia as orientações de TASK 1 para realizar a primeira 
etapa do Project 2, Volunteering and Having Fun.

TASK 1   In small groups, think of a type of presentation with which you identify. It can be a play 
or musical. It is important to take into consideration the abilities of each group member. 
Are you good at dancing? Singing? Acting? Each group should write a first draft of the 
presentation’s script.

PROJECT 2

In this part of the project, it is only necessary to write the first draft of the presentation’s script. 
Later, you are going to improve your text and perform it to the school community.
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NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Leia as orientações de TASK 2 e siga as instruções para realizar a segunda etapa do Project 2, 
Volunteering and Having Fun.

TASK 2   After having written the script for a play or musical, it is time to do some volunteer work, 
put your abilities into practice and make a presentation in order to help others.

1. Produce it! In groups, review the draft that you and your classmates wrote in the first part of this 
project. Then, get prepared to act it out! Assign roles, plan stage sets, gather props and rehearse the 
play or musical. If necessary, you can make adjustments to the script.

2. Share it locally! Organize a drama event at your school to share the performance that you and your 
classmates have been working on. Invite teachers, family members, friends, and other people from 
your community to watch your performance. Ask guests to bring a food item for donation. You can 
also perform the play or musical in hospitals or charitable institutions.

3. Share it globally! If you feel comfortable, you can video or audiotape your performance and publish 
the video or podcast on the school website. Let people all over the world get inspired by your video!

Think about it!
Reflita sobre o desenvolvimento do projeto a partir das questões a seguir.

 • Como você se sentiu ao fazer a apresentação?
 • Como foi a apresentação na escola?
 • Como as pessoas reagiram ao vídeo/áudio publicado na internet?
 • Você faria alguma coisa de modo diferente? Em caso afirmativo, o quê?
 • Você acredita que a sua apresentação possa transformar, de alguma forma, a vida das pessoas na sua 
comunidade? E daquelas que precisam de ajuda? 

Respostas pessoais.
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Volunteering and Having Fun
Na unidade 5, você falou sobre diferentes formas de entretenimento e, na unidade 7, você discutiu 

algumas ideias de trabalho voluntário. Agora, leia as orientações de TASK 1 para realizar a primeira 
etapa do Project 2, Volunteering and Having Fun.

TASK 1   In small groups, think of a type of presentation with which you identify. It can be a play 
or musical. It is important to take into consideration the abilities of each group member. 
Are you good at dancing? Singing? Acting? Each group should write a first draft of the 
presentation’s script.

PROJECT 2

In this part of the project, it is only necessary to write the first draft of the presentation’s script. 
Later, you are going to improve your text and perform it to the school community.
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NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.
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Leia as orientações de TASK 2 e siga as instruções para realizar a segunda etapa do Project 2, 
Volunteering and Having Fun.

TASK 2   After having written the script for a play or musical, it is time to do some volunteer work, 
put your abilities into practice and make a presentation in order to help others.

1. Produce it! In groups, review the draft that you and your classmates wrote in the first part of this 
project. Then, get prepared to act it out! Assign roles, plan stage sets, gather props and rehearse the 
play or musical. If necessary, you can make adjustments to the script.

2. Share it locally! Organize a drama event at your school to share the performance that you and your 
classmates have been working on. Invite teachers, family members, friends, and other people from 
your community to watch your performance. Ask guests to bring a food item for donation. You can 
also perform the play or musical in hospitals or charitable institutions.

3. Share it globally! If you feel comfortable, you can video or audiotape your performance and publish 
the video or podcast on the school website. Let people all over the world get inspired by your video!

Think about it!
Reflita sobre o desenvolvimento do projeto a partir das questões a seguir.

 • Como você se sentiu ao fazer a apresentação?
 • Como foi a apresentação na escola?
 • Como as pessoas reagiram ao vídeo/áudio publicado na internet?
 • Você faria alguma coisa de modo diferente? Em caso afirmativo, o quê?
 • Você acredita que a sua apresentação possa transformar, de alguma forma, a vida das pessoas na sua 
comunidade? E daquelas que precisam de ajuda? 

Respostas pessoais.
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OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta se-
ção é levar os/as estu-
dantes a retomarem, 
de forma lúdica, conte-
údos apresentados em 
unidades principais.

 Nesta seção, são in-
dicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios 
e/ou boxes. Para conhe-
cer todas as habilidades 
trabalhadas no volu-
me, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta seção.

Game 1

Habilidades da BNCC
O jogo proposto 

em Game 1 contempla 
a seguinte habilidade 
da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

Antes do início do jogo, 
certifique-se de que to-
dos/as compreenderam 
as regras e faça os escla-
recimentos necessários. 
Destaque que o respeito 
aos/às colegas deve ser 
mantido em todos os 
momentos.

GAMES

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

GAMES

It’s time to play Associations with your classmates.

Instructions

• Cada grupo tem três minutos para formar frases plausíveis com as palavras da sua cartela.
• Cada frase deve conter duas palavras da cartela. Cada palavra só pode ser usada em até 

duas frases.
• O grupo vencedor do jogo é aquele que formar mais frases em três minutos.

162

GAME 1

breakfast • computer • dinner • dog • don’t play • evening • friends • 
games • have • listen • lunch • morning • never • play • shower • 
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NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

GAMES

It’s time to play Associations with your classmates.

Instructions

• Cada grupo tem três minutos para formar frases plausíveis com as palavras da sua cartela.
• Cada frase deve conter duas palavras da cartela. Cada palavra só pode ser usada em até 

duas frases.
• O grupo vencedor do jogo é aquele que formar mais frases em três minutos.
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Game 2

Habilidades da BNCC
O jogo proposto 

em Game 2 contempla 
as seguintes habilida-
des da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples (...).

Antes do início do jogo, 
certifique-se de que to-
dos/as compreenderam 
as regras e faça os escla-
recimentos necessários. 
Destaque que o respeito 
aos/às colegas deve ser 
mantido em todos os mo-
mentos.

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

GAME 2

Instructions

• Em seu caderno, desenhe um diagrama com duas linhas verticais e duas linhas horizontais paralelas.
• Escolha uma marcação:  ou .
• Na sua vez de jogar, escolha uma posição (1 a 9) e elabore uma frase no simple past com o verbo 

regular apresentado no número correspondente. Em seguida, faça sua marcação no diagrama.
• Vence o jogo quem conseguir fazer três marcações em sequência (linha, coluna ou diagonal).

It’s time to play Tic-tac-toe with a classmate. This is the first round of the game.

1: CALL

2: PLAY

3: TRAVEL

4: HELP

5: STUDY

6: USE
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7: LISTEN

8: TALK

9: WATCH
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Instructions

• Em seu caderno, desenhe um diagrama com duas linhas verticais e duas 
linhas horizontais paralelas.

• Escolha uma marcação:  ou .
• Na sua vez de jogar, escolha uma posição (1 a 9) e elabore uma 

frase no simple past com o verbo irregular apresentado no número 
correspondente. Em seguida, faça sua marcação no diagrama.

• Vence o jogo quem conseguir fazer três marcações em sequência (linha, 
coluna ou diagonal).

Now it’s time to play the second round of the game.

1: DO

2: HAVE

3: READ

4: EAT

5: MAKE

6: SEE

Games 165

7: GO

8: MEET

9: TAKE
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Manual do Professor – Games

Para conhecer um 
estudo sobre jogos 
como instrumento pe-
dagógico para o ensino 
de inglês em uma es-
cola pública de Ensino 
Fundamental no Brasil, 
sugerimos a leitura a 
seguir.

 • SANTANA, R. M. Jo-
gos como instrumen-
to pedagógico para o 
ensino de Língua In-
glesa. In: PARANÁ. Se-
cretaria da Educação. 
Os desafios da escola 
pública paranaense 
na perspectiva do pro-
fessor PDE.  Campo 
Mourão, 2013. v. II. Dis-
ponível em: www.diaa 
d iaeducacao.pr.gov.
br/portals/cadernosp 
de/pdebusca/produco 
es_pde/2013/2013_fe 
cilcam_lem_pdp_ro 
senir_monteiro.pdf. 
Acesso em: 1 jul. 2022.

Para compreender o 
conceito “gamificação” 
e o uso de elementos 
de games (jogos digi-
tais) em atividades em 
sala de aula, sugerimos 
as leituras a seguir.

 • FARDO, M. L. A ga-
mificação aplicada em 
ambientes de aprendi-
zagem. Renote, Porto 
Alegre, v. 11, n. 1, 2013. 
Disponível em: http://
seer.ufrgs.br/renote/
a r t i c l e / v i e w/4 1 6 2 9 . 
Acesso em: 1 jul. 2022.

 • FLORES,  J.  F.  F. 
Us ing gamif icat ion 
to enhance second 
language learn ing . 
D i g i t a l  Ed u c a t i o n 
Review, Porto Rico, n. 27, 
jun. 2015. Disponível em:  
https://files.eric.ed.gov/
fulltext/EJ1065005.pdf. 
Acesso em: 1 jul. 2022.

Para saber mais
NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

GAME 2

Instructions

• Em seu caderno, desenhe um diagrama com duas linhas verticais e duas linhas horizontais paralelas.
• Escolha uma marcação:  ou .
• Na sua vez de jogar, escolha uma posição (1 a 9) e elabore uma frase no simple past com o verbo 

regular apresentado no número correspondente. Em seguida, faça sua marcação no diagrama.
• Vence o jogo quem conseguir fazer três marcações em sequência (linha, coluna ou diagonal).

It’s time to play Tic-tac-toe with a classmate. This is the first round of the game.

1: CALL

2: PLAY

3: TRAVEL

4: HELP

5: STUDY

6: USE
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7: LISTEN

8: TALK

9: WATCH
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Instructions

• Em seu caderno, desenhe um diagrama com duas linhas verticais e duas 
linhas horizontais paralelas.

• Escolha uma marcação:  ou .
• Na sua vez de jogar, escolha uma posição (1 a 9) e elabore uma 

frase no simple past com o verbo irregular apresentado no número 
correspondente. Em seguida, faça sua marcação no diagrama.

• Vence o jogo quem conseguir fazer três marcações em sequência (linha, 
coluna ou diagonal).

Now it’s time to play the second round of the game.

1: DO

2: HAVE

3: READ

4: EAT

5: MAKE

6: SEE

Games 165

7: GO

8: MEET

9: TAKE
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OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta se-
ção é levar os/as es-
tudantes a realizarem 
diferentes atividades 
relacionadas a uma 
canção em língua in-
glesa, compreendendo 
sua letra, observando 
aspectos como melo-
dia e divertindo-se ao 
ouvi-la e ao cantá-la.

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Profes-
sor para identificar as 
competências gerais da 
Educação Básica e as 
competências específicas 
de Língua Inglesa para o 
Ensino Fundamental con-
templadas nesta seção.

 Nesta seção, são in-
dicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios 
e/ou boxes. Para conhe-
cer todas as habilidades 
trabalhadas no volu-
me, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta seção.

 Consulte a seção 
Orientações comple-
mentares no Manual do 
Professor para ver nota 
sobre Sam Smith.

 Para ter acesso à 
transcrição do áudio uti-
lizado no exercício 1,  con-
sulte a seção Audio Scripts 
no Livro do Estudante. Habilidades da BNCC

O exercício 1 contempla a seguinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI03: Mobilizar conhecimentos prévios para 
compreender texto oral.

O exercício 2 contempla a seguinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir em situações de intercâmbio 
oral para realizar as atividades em sala de aula, de 
forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e en-
gajando-se em brincadeiras e jogos.
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Nesta seção, você vai explorar uma 

música do artista da foto. Qual o seu nome? 

Você já ouviu alguma de suas músicas? Em 

caso afirmativo, qual(is)? Resposta: Sam Smith./
Respostas pessoais.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
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1 Ouça um pequeno trecho de duas músicas 
bastante conhecidas de Sam Smith. Qual é o 
nome de cada uma delas? Use as opções de 
nomes a seguir para identificar cada música.

23

“Money on my mind” • “I’m not the only one”

a. Song 1: b. Song 2: 

2 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Do you like the singer in the picture? Why (not)?

b. What kind of music does he sing?

3 O texto a seguir traz informações sobre esse artista. Antes de lê-lo,  
observe seu título e fonte. Que tipo de informação você espera 
encontrar nesse texto? 

“I’m not the only one” “Money on my mind”

Personal answers.

Pop.

Sugestão de resposta: Fatos sobre Sam Smith. 

TIP
Observar o título e a fonte 
do texto ajuda você a criar 
hipóteses sobre o texto e a 
compreendê-lo melhor.

166
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 Agora leia o texto para saber um pouco mais sobre Sam Smith e fazer os exercícios 4 e 5.

www.telltalesonline.com/36924/sam-smith-facts

Sam Smith Facts you Didn’t Know Until Now
 • Before making it in music, Sam Smith worked at a bar scrubbing toilets;

 • Sam Smith is a trained jazz singer;

 • Sam Smith’s favorite holiday destination is Italy;

 • Sam Smith’s theme track for the 2016 Bond movie was so good that – of course – it 
won an Academy Award;

 • Sam Smith feels very strongly about women’s rights and equality.

Adaptado de: ZAMBAS, Joanna. 15+ Sam Smith facts you didn’t know until now. Tell Tales. 7 abr. 2020. 
Disponível em: www.telltalesonline.com/36924/sam-smith-facts/. Acesso em: 20 abr. 2022.

Think about it!
Com base no texto, podemos observar que Sam Smith apoia a igualdade de direitos entre homens e mulheres. Na sua 
opinião, como cada um de nós pode contribuir para o fim da desigualdade de gênero? Resposta pessoal.

4 Escolha a alternativa correta sobre Sam Smith.

a. Gostaria de poder cantar jazz.

b. Quase ganhou um Oscar pela música tema de um filme em 2016.

c. É a favor da luta pelos direitos iguais entre homens e mulheres. X

5 Choose the picture that illustrates Sam Smith’s occupation before becoming a famous singer. 

a. b. X
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Song 167
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Manual do Professor – Song

Adaptação de texto
Por se tratar de um 

texto extenso, que traz 
muitos fatos sobre Sam 
Smith, optou-se por 
apresentar cinco fatos 
em virtude do espaço 
disponível. Dessa for-
ma, o título do texto 
“15+ Sam Smith Facts You 
Didn’t Know Untill Now” 
foi adaptado para “Sam 
Smith Facts you Didn’t 
Know Until Now”.

Habilidades da BNCC
As perguntas do 

boxe Think about it! 
contemplam a seguin-
te habilidade da BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala de 
aula ou em outros am-
bientes.

Exercício 2
Este exercício deve ser feito oralmente em duplas.

Habilidades da BNCC
O exercício 3 contempla a seguinte habilidade da 

BNCC: 

 • EF07LI06: Antecipar o sentido global de textos em 
língua inglesa por inferências, com base em leitura rá-
pida, observando títulos, primeiras e últimas frases de 
parágrafos e palavras-chave repetidas.
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Nesta seção, você vai explorar uma 

música do artista da foto. Qual o seu nome? 

Você já ouviu alguma de suas músicas? Em 

caso afirmativo, qual(is)? Resposta: Sam Smith./
Respostas pessoais.

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

JO
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PH
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1 Ouça um pequeno trecho de duas músicas 
bastante conhecidas de Sam Smith. Qual é o 
nome de cada uma delas? Use as opções de 
nomes a seguir para identificar cada música.

23

“Money on my mind” • “I’m not the only one”

a. Song 1: b. Song 2: 

2 In pairs, ask and answer the following questions.

a. Do you like the singer in the picture? Why (not)?

b. What kind of music does he sing?

3 O texto a seguir traz informações sobre esse artista. Antes de lê-lo,  
observe seu título e fonte. Que tipo de informação você espera 
encontrar nesse texto? 

“I’m not the only one” “Money on my mind”

Personal answers.

Pop.

Sugestão de resposta: Fatos sobre Sam Smith. 

TIP
Observar o título e a fonte 
do texto ajuda você a criar 
hipóteses sobre o texto e a 
compreendê-lo melhor.
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 Agora leia o texto para saber um pouco mais sobre Sam Smith e fazer os exercícios 4 e 5.

www.telltalesonline.com/36924/sam-smith-facts

Sam Smith Facts you Didn’t Know Until Now
 • Before making it in music, Sam Smith worked at a bar scrubbing toilets;

 • Sam Smith is a trained jazz singer;

 • Sam Smith’s favorite holiday destination is Italy;

 • Sam Smith’s theme track for the 2016 Bond movie was so good that – of course – it 
won an Academy Award;

 • Sam Smith feels very strongly about women’s rights and equality.

Adaptado de: ZAMBAS, Joanna. 15+ Sam Smith facts you didn’t know until now. Tell Tales. 7 abr. 2020. 
Disponível em: www.telltalesonline.com/36924/sam-smith-facts/. Acesso em: 20 abr. 2022.

Think about it!
Com base no texto, podemos observar que Sam Smith apoia a igualdade de direitos entre homens e mulheres. Na sua 
opinião, como cada um de nós pode contribuir para o fim da desigualdade de gênero? Resposta pessoal.

4 Escolha a alternativa correta sobre Sam Smith.

a. Gostaria de poder cantar jazz.

b. Quase ganhou um Oscar pela música tema de um filme em 2016.

c. É a favor da luta pelos direitos iguais entre homens e mulheres. X

5 Choose the picture that illustrates Sam Smith’s occupation before becoming a famous singer. 

a. b. X
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 Para ter acesso à 
transcrição do áudio uti-
lizado nos exercícios 6, 7, 
8 e 13, consulte a seção 
Audio Scripts no Livro do 
Estudante. 

“Money on My Mind”

When I signed my deal, I felt pressure

Don’t want to see the , I want to see heaven

You say could you write a song for me?

I say I’m sorry I won’t do that happily

When I go , I tend to  the door

I never wanted more, so sing with me, can’t you see?

CHORUS:

I don’t have money on my mind

Money on my mind

I do it for, I do it for the love

I don’t have money on my mind

Money on my mind

I do it for, I do it for the love

I do it for the love

I do it for the love

Please  get me wrong, I wanna keep it moving

I  what that requires, I’m not foolish

Please can you, make this work for me?

'Cause I am not a , I will work against your strings

When I go , I tend to  the door

I never wanted more, so sing with me, can’t you see?

CHORUS

When the sun will set

Don’t you fret

No, I have no money on my mind

No money on my mind

No money on my mind

No, I have no money on my mind

When the sun will set

Don’t you fret

No, I have no money on my mind

No money on my mind

No money on my mind

No, I have no money on my mind

Just love

(…)

numbers

home; close

don’t; know; puppet

home; close

ASH, Benjamin; SMITH, Sam. Money on My Mind. 

Intérprete: Sam Smith. In: In the Lonely Hour. [S.l.]: Capitol 

Records, 2014. 1 CD. Faixa 1.

6 Now listen to a song by Sam Smith and focus on repeated keywords 
and expressions. What are they? Choose the items in the list.

a. “I do it for the love” X 

b. “I’m not a puppet”

c. “I’m not foolish”

d. “Money on my mind” X

e. “No money on my mind” X

f. “Numbers”

24

TIP
Ao ouvir músicas em 
inglês, busque identificar 
o refrão, palavras-chave e 
expressões repetidas. Elas, 
geralmente, reforçam 
a ideia principal da 
canção ou um trecho com 
significado importante.

TIP
Busque agrupar palavras por som semelhante, como 
acontece no quadro do exercício 7. Isso pode ajudar 
você com a pronúncia de algumas palavras.

TIP
Em letras de música, tanto em inglês quanto em 
português, é muito comum encontrar variação 
linguística, como abreviações e contrações, que são 
frequentemente utilizadas na linguagem informal. 
Na canção “Money on My Mind”, encontramos dois 
exemplos: wanna (= want to) e 'cause (= because). Você 
conhece outros exemplos de variação linguística desse 
tipo em letras de música em inglês ou português?

Respostas pessoais.

7 Listen to the song again and replace the icons  with words in the following box. Notice that they 
are organized by sound, /BƱ/ and /æ/. You can use some words more than once.

/BƱ/ as in “no”, “go” /æ/ as in “up”, “cup”
close
don’t
home
know

love
money

numbers
puppet

24

puppet: marionete

GA
LV

ÃO
 B

ER
TA

ZZ
I

168

D3-ING-F2-4114-V7-SONG-166a169-LA-G24.indd   168D3-ING-F2-4114-V7-SONG-166a169-LA-G24.indd   168 09/07/22   14:5609/07/22   14:56

8 Listen to the song once more and check your answers.

9 A letra da música expressa os sentimentos de Sam Smith em relação ao seu trabalho. Com base 
na letra, o que você pode inferir? Escolha a alternativa correta.

a. O trabalho é realizado por amor. X

b. O trabalho é realizado por dinheiro.

10 Based on the lyrics, choose the correct item that completes each sentence.

a. In “Don’t want to see the numbers”, the singer

I. is interested in money. 

II. is not interested in money. X

b. In “‘Cause I’m not a puppet, I will work against your strings”, the singer

I. is independent and rejects being manipulated by other people. X

II. can’t make any decisions and is easily controlled by other people.

11 What do these fragments and expressions mean? Match the columns. 

a. “don’t get me wrong” III

b. “I’m not foolish” I

c. “don’t you fret” II

I. I’m not stupid

II. don’t worry

III. don’t misunderstand me

12 Discuss the following tweet by Sam Smith with your classmates. Do you agree with it? Why (not)? 
In your opinion, how is it related to the lyrics of “Money on My Mind”? 

24

Personal answers.

SMITH, Sam. Love as hard as you can, at all times. 25 jul. 2014. Twitter: @samsmith. 
Disponível em: https://twitter.com/samsmith/status/492856511690182656.  

Acesso em: 26 jun. 2022.

13 Listen to the song again and sing along!24
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Manual do Professor – Song

Exercício 12
Este exercício deve ser feito oralmente em duplas ou 

pequenos grupos.

A música é um recur-
so que pode ser utiliza-
do no desenvolvimento 
de diferentes habilida-
des de compreensão 
e produção em língua 
inglesa, favorecendo a 
discussão de aspectos 
artísticos e culturais. 
Para conhecer pesqui-
sas sobre esse tema, 
sugerimos as seguin-
tes leituras:

• GOBBI, D. A música
enquanto estratégia de 
aprendizagem no en-
sino de língua inglesa. 
2001. 133 f. Dissertação
(Mestrado Interinstitu-
cional em Estudos da
Linguagem)—Universi-
dade de Caxias do Sul
e Universidade Fede-
ral do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2001.
Disponível em: www.
lume.ufrgs.br/bitstre 
am/handle/10183/3066/ 
000331440.pdf. Acesso
em: 1 jul. 2022.

• GOMES, S. L. O uso
de canções como fer-
ramenta pedagógica
para o ensino crítico
em língua estrangeira: 
uma experiência nas
aulas de inglês. 2012.
190 f. Dissertação (Mes-
trado em Linguística
Aplicada)—Instituto de
Letras, Universidade de
Brasília, Brasília, 2012.
Disponível em: http://
repositorio.unb.br/bits 
tream/10482/10486/3 
/2012_SimoneLimaGo 
mes.pdf. Acesso em: 
1 jul. 2022.

• WOYCIECHOWSKI, 
E. Música: uma pro-
posta para o ensino de
língua inglesa na esco-
la pública. 2009. Dis-
ponível em: www.dia 
adiaeducacao.pr.gov.
br/portals/pde/arqui
vos/1807-8.pdf. Acesso 
em: 1 jul. 2022.

Para saber mais

Habilidades da BNCC
O exercício 12 contempla a seguinte habilidade da 

BNCC: 

• EF07LI11: Participar de troca de opiniões e informa-
ções sobre textos, lidos na sala de aula ou em outros
ambientes.

“Money on My Mind”

When I signed my deal, I felt pressure

Don’t want to see the , I want to see heaven

You say could you write a song for me?

I say I’m sorry I won’t do that happily

When I go , I tend to the door

I never wanted more, so sing with me, can’t you see?

CHORUS:

I don’t have money on my mind

Money on my mind

I do it for, I do it for the love

I don’t have money on my mind

Money on my mind

I do it for, I do it for the love

I do it for the love

I do it for the love

Please  get me wrong, I wanna keep it moving

I what that requires, I’m not foolish

Please can you, make this work for me?

'Cause I am not a , I will work against your strings

When I go , I tend to the door

I never wanted more, so sing with me, can’t you see?

CHORUS

When the sun will set

Don’t you fret

No, I have no money on my mind

No money on my mind

No money on my mind

No, I have no money on my mind

When the sun will set

Don’t you fret

No, I have no money on my mind

No money on my mind

No money on my mind

No, I have no money on my mind

Just love

(…)

numbers

home; close

don’t; know; puppet

home; close

ASH, Benjamin; SMITH, Sam. Money on My Mind. 

Intérprete: Sam Smith. In: In the Lonely Hour. [S.l.]: Capitol 

Records, 2014. 1 CD. Faixa 1.

6 Now listen to a song by Sam Smith and focus on repeated keywords
and expressions. What are they? Choose the items in the list.

a. “I do it for the love” X

b. “I’m not a puppet”

c. “I’m not foolish”

d. “Money on my mind” X

e. “No money on my mind” X

f. “Numbers”

24

TIP
Ao ouvir músicas em 
inglês, busque identificar
o refrão, palavras-chave e
expressões repetidas. Elas,
geralmente, reforçam 
a ideia principal da 
canção ou um trecho com 
significado importante.

TIP
Busque agrupar palavras por som semelhante, como 
acontece no quadro do exercício 7. Isso pode ajudar
você com a pronúncia de algumas palavras.

TIP
Em letras de música, tanto em inglês quanto em
português, é muito comum encontrar variação 
linguística, como abreviações e contrações, que são 
frequentemente utilizadas na linguagem informal. 
Na canção “Money on My Mind”, encontramos dois 
exemplos: wanna (= want to) e 'cause (= because). Você 
conhece outros exemplos de variação linguística desse 
tipo em letras de música em inglês ou português?

Respostas pessoais.

7 Listen to the song again and replace the icons with words in the following box. Notice that they
are organized by sound, /BƱ/ and /æ/. You can use some words more than once.

/BƱ/ as in “no”, “go” /æ/ as in “up”, “cup”
close
don’t
home
know

love
money

numbers
puppet

24

puppet: marionete
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8 Listen to the song once more and check your answers.

9 A letra da música expressa os sentimentos de Sam Smith em relação ao seu trabalho. Com base
na letra, o que você pode inferir? Escolha a alternativa correta.

a. O trabalho é realizado por amor. X

b. O trabalho é realizado por dinheiro.

10 Based on the lyrics, choose the correct item that completes each sentence.

a. In “Don’t want to see the numbers”, the singer

I. is interested in money.

II. is not interested in money. X

b. In “‘Cause I’m not a puppet, I will work against your strings”, the singer

I. is independent and rejects being manipulated by other people. X

II. can’t make any decisions and is easily controlled by other people.

11 What do these fragments and expressions mean? Match the columns.

a. “don’t get me wrong” III

b. “I’m not foolish” I

c. “don’t you fret” II

I. I’m not stupid

II. don’t worry

III. don’t misunderstand me

12 Discuss the following tweet by Sam Smith with your classmates. Do you agree with it? Why (not)?
In your opinion, how is it related to the lyrics of “Money on My Mind”? 

24

Personal answers.

SMITH, Sam. Love as hard as you can, at all times. 25 jul. 2014. Twitter: @samsmith. 
Disponível em: https://twitter.com/samsmith/status/492856511690182656.  

Acesso em: 26 jun. 2022.

13 Listen to the song again and sing along!24
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OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta se-
ção é apresentar es-
tratégias para ajudar 
os/as estudantes a 
se sentirem mais con-
fiantes ao assistirem a 
filmes em inglês.

 Consulte a seção A 
coleção e a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC) 
no Manual do Profes-
sor para identificar as 
competências gerais da 
Educação Básica e as 
competências específicas 
de Língua Inglesa para o 
Ensino Fundamental con-
templadas nesta seção.

 Nesta seção, são in-
dicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios 
e/ou boxes. Para conhe-
cer todas as habilidades 
trabalhadas no volu-
me, organizadas em um 
quadro geral, consulte a 
seção A coleção e a Base 
Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) no Manual do 
Professor.

 Consulte a seção A 
coleção e o Common  
European Framework of 
Reference for Languages 
(CEFR) no Manual do 
Professor para identi-
ficar quais descritores 
do CEFR são explorados 
nesta seção.

 Consulte a seção 
Orientações complemen-
tares no Manual do Pro-
fessor para ver nota so-
bre "O Touro Ferdinando". 

Habilidades da BNCC
Os exercícios 1 e 2 

desenvolvem a se-
guinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI07:  Iden-
tificar a(s) informa-
ção(ões)-chave de 
partes de um texto em 
língua inglesa (...).

ON THE
SCREEN

ON THE
 SCREEN

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Esta seção apresenta estratégias que vão ajudar você a se sentir mais confiante ao assistir  
a filmes em inglês. Assim, você vai aprender mais sobre diferentes usos da língua inglesa em  
diversos contextos.

1 Você já assistiu ao filme O Touro Ferdinando? Responda às perguntas propostas com base no 
cartaz a seguir. Resposta pessoal.

a. Qual o nome do filme em inglês?

b. Qual foi a data de estreia do filme em 2017? 

c. Qual frase, em inglês, revela que o protagonista nasceu para amar? 

d. Qual frase, em inglês, revela que o protagonista foi feito para lutar? 

e. Qual hashtag (#) é utilizada para compartilhar informações sobre o filme nas redes sociais?

Ferdinand.

15 de dezembro.

“Born to love”.

“Built to fight”.

#FERDINAND

ROTTEN TOMATOES. Photos: Ferdinand. 
Disponível em: www.rottentomatoes.com/m/
ferdinand/pictures. Acesso em: 21 abr. 2022.

Para assistir ao trailer do filme 
Ferdinand, visite: www.youtube.com/
watch?v=HBXVM7oUPVk (Acesso em:  
21 abr. 2022).

Le@rning 
on the web

Think about it!
Você já observou que é muito comum 
nomes de filmes e séries em português não 
corresponderem a uma versão literal do 
título original em inglês? A recriação dos 
títulos ocorre, muitas vezes, para aproximar 
o filme ou a série do público de determinado 
país, de determinada cultura. Um exemplo 
disso é o filme Ferdinand, cujo título, 
no Brasil, foi traduzido como O Touro 
Ferdinando. Em Portugal, o mesmo filme 
recebeu a tradução literal Ferdinando 
e, em países hispânicos, Olé, el viaje de 
Ferdinand. Você conhece outros exemplos 
dessa recriação de títulos? Nesses casos, 
você considera os títulos em português 
adequados? Por quê (não)? Respostas 

pessoais.
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ON THE
 SCREEN  Read the following movie synopsis and do exercises 2-4. 

2 Escolha as alternativas corretas sobre o filme.

a. O filme conta a história de um touro gigante com um grande coração. X

b. O filme é uma animação que combina comédia e aventura. X

c. O filme se passa no Rio de Janeiro.

d. O diretor do filme é Carlos Saldanha. X

e. O filme é uma adaptação do livro A História de Ferdinando. X

3 O filme O Touro Ferdinando tem a classificação L (Livre para todos os públicos) no Brasil. No 
texto, qual é a classificação indicada para o filme Ferdinand? Assinale a alternativa correta.

a. General Audiences (G) – recomendado para todas as idades. X

b. Parents Strongly Cautioned (PG-13) – não recomendado para menores de 13 anos.

4 In “Ferdinand proves you can’t judge a bull by its cover”, the 
expression in bold refers to a very popular saying – “you can’t judge 
a book by its cover”. What does it mean? Choose a or b.

a. You cannot tell what a person or thing is like by looking at  
their interior.

b. You cannot tell what a person or thing is like by their name or 
appearance. X

FILM

Ferdinand
Rated: G
(…)

FERDINAND tells the story of a giant bull with a big 
heart. After being mistaken for a dangerous beast, 
he is captured and torn from his home. Determined 
to return to his family, he rallies a misfit team on the 
ultimate adventure.

Set in Spain, Ferdinand proves you can’t judge a 
bull by its cover. From Blue Sky Studios and Carlos 
Saldanha, the director of “Rio” and inspired by 
the beloved book “The Story of Ferdinand” by 
Munro Leaf and Robert Lawson, “Ferdinand” is a 
heartwarming animated comedy adventure.

COUNTRY ARTS SA. Ferdinand. Disponível em: 
www.countryarts.org.au/events/ferdinand/. Acesso em: 21 abr. 2022.

Não se preocupe em compreender 
todas as palavras do texto. Isso não 
será necessário para você responder às 
questões propostas sobre o filme. Apoie-se  
nas palavras já conhecidas, como big, 
heart, home, e naquelas semelhantes ao 
português, como story, captured, return.

TIP

Outra forma de dizer 
“You can’t judge a book 
by its cover” é “You 
can’t tell a book by its 
cover”. Como você diria 
essa expressão em 
português?

“Não julgue um 
livro pela capa”.TIP
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Manual do Professor – On the Screen

Exercício 2
Ao corrigir este exer-

cício, peça aos/às estu-
dantes que justifiquem 
suas respostas com tre-
chos do texto. Respostas 
esperadas: 

a. “FERDINAND tells the 
story of a giant bull with a 
big heart.”; 

b. “(…) ‘Ferdinand’ is a 
heartwarming animated 
comedy adventure.”; 

c. “Set in Spain,  
Ferdinand (…)”; 

d. “From Blue Sky Studios 
and Carlos Saldanha, the 
director of ‘Rio’ (…)”; 

e. “(…) inspired by the 
beloved book ‘The Story 
of Ferdinand’ (…)”.

Exercício 4
A partir deste exer-

cício, comente com os/
as estudantes que al-
guns provérbios e di-
tos populares em inglês 
têm correspondentes 
muito semelhantes em 
português (como Don't  
judge a book by its cover 
e “Não julgue um livro 
pela capa”), mas nem 
sempre isso acontece. 
O provérbio, em portu-
guês, correspondente 
a Kill two birds with one 
stone, por exemplo, é 
“Matar dois coelhos com 
uma cajadada só”, e não 
a tradução literal “Matar 
dois pássaros com uma 
pedra”. Já The apple ne-
ver falls far from the tree 
(cuja tradução literal se-
ria “Uma maçã nunca cai 
longe da árvore”) corres-
ponde ao provérbio “Fi-
lho de peixe, peixinho é”, 
em português. Se dese-
jar, proponha que os/as 
estudantes façam uma 
pesquisa em grupo para 
comparar provérbios em 
inglês, em português e 
até em outras línguas. 
Tais comparações podem 
suscitar discussões sobre 
como diferentes culturas 
têm diferentes formas de 
compreender o mundo e 
expressar as ideias.

ON THE
 SCREEN

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Esta seção apresenta estratégias que vão ajudar você a se sentir mais confiante ao assistir  
a filmes em inglês. Assim, você vai aprender mais sobre diferentes usos da língua inglesa em  
diversos contextos.

1 Você já assistiu ao filme O Touro Ferdinando? Responda às perguntas propostas com base no 
cartaz a seguir. Resposta pessoal.

a. Qual o nome do filme em inglês?

b. Qual foi a data de estreia do filme em 2017? 

c. Qual frase, em inglês, revela que o protagonista nasceu para amar? 

d. Qual frase, em inglês, revela que o protagonista foi feito para lutar? 

e. Qual hashtag (#) é utilizada para compartilhar informações sobre o filme nas redes sociais?

Ferdinand.

15 de dezembro.

“Born to love”.

“Built to fight”.

#FERDINAND

ROTTEN TOMATOES. Photos: Ferdinand. 
Disponível em: www.rottentomatoes.com/m/
ferdinand/pictures. Acesso em: 21 abr. 2022.

Para assistir ao trailer do filme 
Ferdinand, visite: www.youtube.com/
watch?v=HBXVM7oUPVk (Acesso em:  
21 abr. 2022).

Le@rning 
on the web

Think about it!
Você já observou que é muito comum 
nomes de filmes e séries em português não 
corresponderem a uma versão literal do 
título original em inglês? A recriação dos 
títulos ocorre, muitas vezes, para aproximar 
o filme ou a série do público de determinado 
país, de determinada cultura. Um exemplo 
disso é o filme Ferdinand, cujo título, 
no Brasil, foi traduzido como O Touro 
Ferdinando. Em Portugal, o mesmo filme 
recebeu a tradução literal Ferdinando 
e, em países hispânicos, Olé, el viaje de 
Ferdinand. Você conhece outros exemplos 
dessa recriação de títulos? Nesses casos, 
você considera os títulos em português 
adequados? Por quê (não)? Respostas 

pessoais.

BL
UE

 S
KY

 S
TU

DI
OS

, 2
0T

H 
CE

NT
UR

Y 
FO

X 
AN

IM
AT

IO
N 

E 
DA

VI
S 

EN
TE

RT
AI

NM
EN

T/
20

TH
 C

EN
TU

RY
 F

OX

170

D3-ING-F2-4114-V7-OS-170a173-LA-G24.indd   170D3-ING-F2-4114-V7-OS-170a173-LA-G24.indd   170 09/07/22   14:5809/07/22   14:58

ON THE
 SCREEN  Read the following movie synopsis and do exercises 2-4. 

2 Escolha as alternativas corretas sobre o filme.

a. O filme conta a história de um touro gigante com um grande coração. X

b. O filme é uma animação que combina comédia e aventura. X

c. O filme se passa no Rio de Janeiro.

d. O diretor do filme é Carlos Saldanha. X

e. O filme é uma adaptação do livro A História de Ferdinando. X

3 O filme O Touro Ferdinando tem a classificação L (Livre para todos os públicos) no Brasil. No 
texto, qual é a classificação indicada para o filme Ferdinand? Assinale a alternativa correta.

a. General Audiences (G) – recomendado para todas as idades. X

b. Parents Strongly Cautioned (PG-13) – não recomendado para menores de 13 anos.

4 In “Ferdinand proves you can’t judge a bull by its cover”, the 
expression in bold refers to a very popular saying – “you can’t judge 
a book by its cover”. What does it mean? Choose a or b.

a. You cannot tell what a person or thing is like by looking at  
their interior.

b. You cannot tell what a person or thing is like by their name or 
appearance. X

FILM

Ferdinand
Rated: G
(…)

FERDINAND tells the story of a giant bull with a big 
heart. After being mistaken for a dangerous beast, 
he is captured and torn from his home. Determined 
to return to his family, he rallies a misfit team on the 
ultimate adventure.

Set in Spain, Ferdinand proves you can’t judge a 
bull by its cover. From Blue Sky Studios and Carlos 
Saldanha, the director of “Rio” and inspired by 
the beloved book “The Story of Ferdinand” by 
Munro Leaf and Robert Lawson, “Ferdinand” is a 
heartwarming animated comedy adventure.

COUNTRY ARTS SA. Ferdinand. Disponível em: 
www.countryarts.org.au/events/ferdinand/. Acesso em: 21 abr. 2022.

Não se preocupe em compreender 
todas as palavras do texto. Isso não 
será necessário para você responder às 
questões propostas sobre o filme. Apoie-se  
nas palavras já conhecidas, como big, 
heart, home, e naquelas semelhantes ao 
português, como story, captured, return.

TIP

Outra forma de dizer 
“You can’t judge a book 
by its cover” é “You 
can’t tell a book by its 
cover”. Como você diria 
essa expressão em 
português?

“Não julgue um 
livro pela capa”.TIP
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Habilidades da BNCC
O exercício 5 desen-

volve a seguinte habi-
lidade da BNCC: 

 • EF07LI07:  Iden-
tificar a(s) informa-
ção(ões)-chave de 
partes de um texto em 
língua inglesa (...).

O exercício 6 de-
senvolve as seguintes 
habilidades da BNCC: 

 • EF07LI01: Interagir 
em situações de inter-
câmbio oral para rea-
lizar as atividades em 
sala de aula, de forma 
respeitosa e colabora-
tiva, trocando ideias e 
engajando-se em brin-
cadeiras e jogos.

 • EF07LI02: Entrevis-
tar os colegas para 
conhecer suas histó-
rias de vida.

 Now read part of the movie trailer script and do exercises 5 and 6.

Ao assistir a um 
filme com legendas 
em inglês, procure 
entender pelo contexto 
o significado de 
palavras e expressões 
desconhecidas. 
Anote o que você não 
compreender em uma 
folha para checar o 
significado depois. Evite 
pausar o filme para 
consultar o dicionário.

TIP

É muito comum, na 
linguagem falada em 
contextos informais, 
usar formas verbais 
contraídas (como you’re, 
it’s, I’m) e phrasal verbs, 
que são combinações 
de um verbo com uma 
preposição e/ou um 
advérbio, como em 
figure out (entender).

TIP

5 Stereotype is a generalization (based commonly on ignorance or prejudice) about certain 
individuals or groups. Based on the stereotype of a big bull, how do people see Ferdinand? 
Choose a or b.

a. As a scary, fighting bull. X b. As a sweet, complex bull.

6 Focus on the fragment “people think they got you all figured out, based 
on how you look, how you talk, where you’re from” and discuss the 
following questions with a classmate. 

a. What are the consequences of stereotyping people?

b. In your opinion, what things are really important about a person? 
Choose items from the list. Then, compare your answers with those of 
a classmate.

• appearance

• character

• family name

• integrity

• values

• possessions

• other

Personal answers.
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Ferdinand: [voice over] It seems like from the moment you’re born 
people think they got you all figured out, based on how you look, how 
you talk, where you’re from. But it’s not that simple, especially when it 
comes to me. I’m a little bit more complex. I’m Ferdinand. You look at 
me and think, “Big,” you think, “Scary,” you think, “Well, at least he’s not 
in a china shop.” You think, “Someone who can fight.”

MOVIE QUOTES AND MORE. Ferdinand best quotes - ‘I'm not a fighting bull.’. 2022. Disponível em: 
www.moviequotesandmore.com/ferdinand-best-quotes/. Acesso em: 21 abr. 2022.
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7 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. O filme O Touro Ferdinando, baseado no livro infantil de mesmo nome, é um filme que aborda 
os direitos dos animais. A mensagem principal é que tanto humanos quanto animais têm o 
direito de viver de forma livre. Quais outros filmes, séries ou livros você conhece que exploram a 
importância de ter empatia pelos animais e defender seus direitos?

b. Outra mensagem relevante no filme é a importância de ser você mesmo apesar das situações. O 
que é mais importante: o que Ferdinando quer fazer ou o que as pessoas querem que ele faça? 
Por quê?

8 Leia o cartaz de campanha a seguir e discuta as perguntas propostas com seus/suas colegas. 

Resposta pessoal. Sugestões de resposta: Rio, Procurando Nemo, Dumbo, Irmão Urso, O Cão e a Raposa.

Respostas pessoais.

PETA. Bullfighting 
banned! 11 maio 2011. 
Disponível em: www.peta.
org/blog/bullfighting-
banned/. Acesso em: 
21 abr. 2022.

a. Qual é o objetivo do cartaz?

b. Qual a relação entre o cartaz e o filme O Touro Ferdinando?

c. Sabendo que Ferdinando é um touro de temperamento calmo e detesta touradas, ele apoiaria a 
ideia do slogan deste cartaz? Por quê?

d. O cartaz apresenta a tourada como uma atividade cultural tradicional que trata os animais de 
forma cruel. O que você acha desse tipo de atividade? Na sua perspectiva, o respeito à cultura 
local deve estar acima do respeito aos direitos dos animais? Por quê (não)?

Sugestão de resposta: Incentivar as pessoas a não apoiarem 
as touradas/se posicionarem contra as touradas.

Respostas pessoais.

Sugestões de resposta: 
Tanto o cartaz quanto 
o filme destacam a 
importância de os 
animais, no caso os 
touros, viverem livres./
Ambos destacam 
a importância de 
proteger os animais, 
no caso os touros, 
contra maus-tratos/
crueldade.

Sim. Sugestão de 
resposta: Porque, 
assim como o touro 
Ferdinando, o cartaz 
incentiva as pessoas 
a não apoiarem 
as touradas (Don’t 
support bullfighting). PE

OP
LE
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Exercício 7
Para organizar o deba-

te sobre as questões pro-
postas neste exercício, 
peça aos/às estudantes 
que conversem primeira-
mente em duplas e, de-
pois, que duas duplas se 
juntem e formem um gru-
po de quatro estudantes 
para compartilhar suas 
ideias. Em seguida, um re-
presentante de cada gru-
po apresenta para toda 
a turma um resumo das 
opiniões do seu grupo.

Exercício 8
Destaque para os/as 

estudantes a importância 
de estabelecer relações 
entre diferentes textos 
e as informações neles 
apresentadas para se 
ampliar as perspectivas 
sobre um tema. No item 
d, oriente os/as estudan-
tes a justificarem seus 
posicionamentos e a res-
peitarem as diferentes 
opiniões dos/as colegas. 

Habilidades da BNCC
Os exercícios 7 e 

8 contemplam a se-
guinte habilidade da 
BNCC: 

 • EF07LI11: Participar 
de troca de opiniões 
e informações sobre 
textos, lidos na sala 
de aula ou em outros 
ambientes.

 Now read part of the movie trailer script and do exercises 5 and 6.

Ao assistir a um 
filme com legendas 
em inglês, procure 
entender pelo contexto 
o significado de 
palavras e expressões 
desconhecidas. 
Anote o que você não 
compreender em uma 
folha para checar o 
significado depois. Evite 
pausar o filme para 
consultar o dicionário.

TIP

É muito comum, na 
linguagem falada em 
contextos informais, 
usar formas verbais 
contraídas (como you’re, 
it’s, I’m) e phrasal verbs, 
que são combinações 
de um verbo com uma 
preposição e/ou um 
advérbio, como em 
figure out (entender).

TIP

5 Stereotype is a generalization (based commonly on ignorance or prejudice) about certain 
individuals or groups. Based on the stereotype of a big bull, how do people see Ferdinand? 
Choose a or b.

a. As a scary, fighting bull. X b. As a sweet, complex bull.

6 Focus on the fragment “people think they got you all figured out, based 
on how you look, how you talk, where you’re from” and discuss the 
following questions with a classmate. 

a. What are the consequences of stereotyping people?

b. In your opinion, what things are really important about a person? 
Choose items from the list. Then, compare your answers with those of 
a classmate.

• appearance

• character

• family name

• integrity

• values

• possessions

• other

Personal answers.

LA
ND
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AR

K 
M

ED
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 / 
AL

AM
Y 

/ F
OT

OA
RE

NA

Ferdinand: [voice over] It seems like from the moment you’re born 
people think they got you all figured out, based on how you look, how 
you talk, where you’re from. But it’s not that simple, especially when it 
comes to me. I’m a little bit more complex. I’m Ferdinand. You look at 
me and think, “Big,” you think, “Scary,” you think, “Well, at least he’s not 
in a china shop.” You think, “Someone who can fight.”

MOVIE QUOTES AND MORE. Ferdinand best quotes - ‘I'm not a fighting bull.’. 2022. Disponível em: 
www.moviequotesandmore.com/ferdinand-best-quotes/. Acesso em: 21 abr. 2022.
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7 Discuta as perguntas a seguir com seus/suas colegas. 

a. O filme O Touro Ferdinando, baseado no livro infantil de mesmo nome, é um filme que aborda 
os direitos dos animais. A mensagem principal é que tanto humanos quanto animais têm o 
direito de viver de forma livre. Quais outros filmes, séries ou livros você conhece que exploram a 
importância de ter empatia pelos animais e defender seus direitos?

b. Outra mensagem relevante no filme é a importância de ser você mesmo apesar das situações. O 
que é mais importante: o que Ferdinando quer fazer ou o que as pessoas querem que ele faça? 
Por quê?

8 Leia o cartaz de campanha a seguir e discuta as perguntas propostas com seus/suas colegas. 

Resposta pessoal. Sugestões de resposta: Rio, Procurando Nemo, Dumbo, Irmão Urso, O Cão e a Raposa.

Respostas pessoais.

PETA. Bullfighting 
banned! 11 maio 2011. 
Disponível em: www.peta.
org/blog/bullfighting-
banned/. Acesso em: 
21 abr. 2022.

a. Qual é o objetivo do cartaz?

b. Qual a relação entre o cartaz e o filme O Touro Ferdinando?

c. Sabendo que Ferdinando é um touro de temperamento calmo e detesta touradas, ele apoiaria a 
ideia do slogan deste cartaz? Por quê?

d. O cartaz apresenta a tourada como uma atividade cultural tradicional que trata os animais de 
forma cruel. O que você acha desse tipo de atividade? Na sua perspectiva, o respeito à cultura 
local deve estar acima do respeito aos direitos dos animais? Por quê (não)?

Sugestão de resposta: Incentivar as pessoas a não apoiarem 
as touradas/se posicionarem contra as touradas.

Respostas pessoais.

Sugestões de resposta: 
Tanto o cartaz quanto 
o filme destacam a 
importância de os 
animais, no caso os 
touros, viverem livres./
Ambos destacam 
a importância de 
proteger os animais, 
no caso os touros, 
contra maus-tratos/
crueldade.

Sim. Sugestão de 
resposta: Porque, 
assim como o touro 
Ferdinando, o cartaz 
incentiva as pessoas 
a não apoiarem 
as touradas (Don’t 
support bullfighting). PE
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OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta 
seção é organizar, 
revisar e ampliar o 
vocabulário estuda-
do em cada unidade, 
proporcionando aos/
às estudantes opor-
tunidades de construir 
repertório lexical.

VOCABULARY
CORNER

VOCABULARY 
CORNER 

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

UNIT 11

A seção Vocabulary Corner organiza, revisa e amplia o vocabulário estudado em cada unidade. Em 
seu caderno, escreva uma palavra ou expressão adequada para substituir cada ícone  que aparece 
ao longo desta seção.

The Human Body
Organizar as palavras 
e expressões por temas 
é uma boa forma de 
estudar vocabulário. A 
partir dos conteúdos 
apresentados nesta 
seção, a cada unidade, 
você pode criar, com 
seus/suas colegas, 
cartazes ilustrados sobre 
diferentes assuntos e 
afixá-los na sala de aula 
ou na escola para ajudar 
todos/as a aprender 
novas palavras em inglês. 

TIP

I have  eyes.

leg

foot (sing.)/feet (pl.)

toe

kneethigh

handfinger

elbow
arm

shoulder

M
AK

AL
EX

69
/

SH
UT

TE
RS

TO
CK

.C
OM

hair

eye

ear

nose

mouth

neck
chest

head

M
AK

AL
EX

69
/

SH
UT

TE
RS

TO
CK

.C
OM

Personal answer.
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Sports

My favorite sport is .

M
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 IM
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CK

.C
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UNIT 22

a. basketball

b. cycling

c. 

d. 

e. 

f. 

g. 

h. 

i. 

j. 

k. 

l. 

Personal answer.

volleyball

table tennis

swimming

surfing

soccer

skateboarding

running

judo

handball

gymnastics
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VOCABULARY 
CORNER 

NÃO ESCREVA EM SEU LIVRO.

UNIT 11

A seção Vocabulary Corner organiza, revisa e amplia o vocabulário estudado em cada unidade. Em 
seu caderno, escreva uma palavra ou expressão adequada para substituir cada ícone  que aparece 
ao longo desta seção.

The Human Body
Organizar as palavras 
e expressões por temas 
é uma boa forma de 
estudar vocabulário. A 
partir dos conteúdos 
apresentados nesta 
seção, a cada unidade, 
você pode criar, com 
seus/suas colegas, 
cartazes ilustrados sobre 
diferentes assuntos e 
afixá-los na sala de aula 
ou na escola para ajudar 
todos/as a aprender 
novas palavras em inglês. 

TIP

I have  eyes.

leg

foot (sing.)/feet (pl.)

toe

kneethigh

handfinger

elbow
arm

shoulder
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Personal answer.
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UNIT 22

a. basketball

b. cycling

c. 

d. 

e. 

f. 

g. 

h. 

i. 

j. 

k. 

l. 

Personal answer.

volleyball

table tennis

swimming

surfing

soccer

skateboarding

running

judo

handball

gymnastics
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Tourist Attractions

UNIT 33

The main tourist attraction in my town/city/state is .
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Means of Transportation

c. 

a. 

b. 

f. 

d. bridge

i. zoo

g. square

b. 

boat

e. h. 

Personal answer.

bus

parkbotanical garden

waterfallopera housebeach

art museum

bicycle/bike
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e. train

Occupations

UNIT 44
I usually go to school by/on .
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S:

 G
AL

VÃ
O 

BE
RT

AZ
ZI

d. f. 

I admire . He/She was a/an .

Personal answer.

metro/subwaycar
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a. architect d. g. 

Personal answer.

writerracing car driverpainter

doctor

singerpianist
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Tourist Attractions

UNIT 33

The main tourist attraction in my town/city/state is .
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Means of Transportation

c. 

a. 
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d. bridge

i. zoo

g. square
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e. h. 

Personal answer.

bus

parkbotanical garden

waterfallopera housebeach

art museum

bicycle/bike
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IL
US

TR
AÇ

ÕE
S:

 G
AL

VÃ
O 

BE
RT

AZ
ZI

d. f. 

I admire . He/She was a/an .

Personal answer.

metro/subwaycar

AM
ED

EO
EM

AJ
A/

SH
UT

TE
RS

TO
CK

.C
OM

TH
OR

 J
OR

GE
N 

UD
VA

NG
/

SH
UT

TE
RS

TO
CK

.C
OM

EL
_C

IG
AR

RI
TO

/
SH

UT
TE

RS
TO

CK
.C

OM

c. f. i. 

PR
OS

TO
CK

-S
TU

DI
O/

SH
UT

TE
RS

TO
CK

.C
OM

IG
EL

 J
AR

VI
S/

SH
UT

TE
RS

TO
CK

.C
OM

AB
DU

L 
HA

FI
Z 

AB
 H

AM
ID

/
SH

UT
TE

RS
TO

CK
.C

OM

b. e. poet h. scholar

BA
LA

NC
EF

OR
M

CR
EA

TI
VE

/
SH

UT
TE

RS
TO

CK
.C

OM

CA
FT

OR
/S

HU
TT

ER
ST

OC
K.

CO
M

BO
19

82
//S

HU
TT

ER
ST

OC
K.

CO
M

a. architect d. g. 

Personal answer.

writerracing car driverpainter

doctor

singerpianist
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Kinds of TV Shows

UNIT 55

My favorite kind of TV show is .
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c. 

b. cooking show

d. 

e. 

g. 

f. 

h. talk show

Personal answer.

cartoon

documentary

game show

news

soap (opera)

series
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False Friends
A lista a seguir se refere a palavras parecidas com o português, mas com significado diferente 

(false friends) que aparecem não apenas na unidade 6, mas ao longo deste livro. Busque sempre 
observar o contexto para identificar false friends e faça inferências sobre seu verdadeiro significado.

Inglês - Português Português - Inglês

actually na verdade, de fato atualmente nowadays, today, currently

attend frequentar, participar de atender answer, help

college faculdade, ensino superior colégio (escola) school

confident confiante confidente confidant

expert especialista esperto/a smart, clever

eventually finalmente eventualmente occasionally

journal
revista científica;  

diário pessoal; jornal; 
diário contábil

jornal newspaper

large grande, espaçoso/a largo wide

lecture palestra, aula leitura reading

library biblioteca livraria bookstore

lunch almoço lanche snack

notice notar, perceber; aviso notícia news

novel romance novela soap, soap opera

office escritório oficial official

parents pais parentes relatives

particular específico/a, exato/a particular personal, private

policy política (diretrizes) polícia police

realize perceber, dar-se conta de realizar
perform, carry out,  
fulfill, accomplish

stranger
desconhecido/a, 

estranho/a
estrangeiro/a foreigner

support apoiar suportar (tolerar) stand, tolerate

time tempo time team

turn vez, volta; virar, girar turno shift; round

UNIT 66
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Kinds of TV Shows

UNIT 55
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False Friends
A lista a seguir se refere a palavras parecidas com o português, mas com significado diferente 

(false friends) que aparecem não apenas na unidade 6, mas ao longo deste livro. Busque sempre 
observar o contexto para identificar false friends e faça inferências sobre seu verdadeiro significado.
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jornal newspaper

large grande, espaçoso/a largo wide

lecture palestra, aula leitura reading

library biblioteca livraria bookstore

lunch almoço lanche snack

notice notar, perceber; aviso notícia news

novel romance novela soap, soap opera

office escritório oficial official

parents pais parentes relatives

particular específico/a, exato/a particular personal, private

policy política (diretrizes) polícia police

realize perceber, dar-se conta de realizar
perform, carry out,  
fulfill, accomplish

stranger
desconhecido/a, 

estranho/a
estrangeiro/a foreigner

support apoiar suportar (tolerar) stand, tolerate

time tempo time team

turn vez, volta; virar, girar turno shift; round
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Household Chores

UNIT77

When it comes to household chores, I usually .
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a. babysitting

b. 

c. doing the ironing

d. 

e. 

f. 

g. 

h. 

i. 

Personal answer.

watering the plants

washing the dishes

taking out the trash

sweeping the floor

setting the table

making the bed

cooking/preparing a recipe
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I can , but I can’t .
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a. 

b. 

c. 

d. 

e. 

f. 

g. 

h. ride a bike

i. 

j. 

k. 

l. 

UNIT 88

Personal answer.

whistle

swim

sing

ride a horse 

play the guitar

play soccer

paint

fly a kite

draw

dance

cook
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Personal answer.
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sing

ride a horse 

play the guitar

play soccer

paint

fly a kite

draw

dance

cook
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OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta se-
ção é retomar e siste-
matizar os conteúdos 
gramaticais de cada 
unidade com o uso de 
textos curtos, exem-
plos e quadros, além 
de oferecer exercícios 
adicionais.

Para explorar a com-
preensão dos textos 
apresentados ao longo 
desta seção, oriente os/
as estudantes a observa-
rem elementos não ver-
bais presentes em cada 
texto, a estabelecerem 
hipóteses sobre o que 
vão ler e a verificarem, 
numa primeira leitura, 
se essas hipóteses se 
confirmam. Oriente-os/
as ainda a não se preo-
cuparem em compreen-
der todas as palavras do 
texto e a consultarem o 
boxe com a tradução de 
algumas palavras-chave. 
Questões de compreen-
são também são sugeri-
das neste Manual, perto 
de cada texto, para serem 
utilizadas ao seu critério.

 Nesta seção, são in-
dicadas as habilidades 
da BNCC contempladas 
nos diversos exercícios. 
Para conhecer todas as 
habilidades trabalhadas 
no volume, organizadas 
em um quadro geral, 
consulte a seção A cole-
ção e a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) 
no Manual do Professor.

Unit 1 

Review: Simple Present

Extra Practice

Habilidades da BNCC
O exercício do boxe Extra Practice retoma a se-

guinte habilidade da BNCC: 

 • EF06LI19: Utilizar o presente do indicativo (...).

LANGUAGE 

+EXTRA 
REFERENCE 

PRACTICE

LANGUAGE REFERENCE 

   EXTRA PRACTICE

 Replace each icon  with a verb in the box to complete the following fast facts about the 
human body. Use the simple present. 

UNIT 11
Review: Simple Present

Leia o fragmento a seguir e observe o uso do simple present.

“The human body is an amazing machine. The organs work together 
in perfect harmony and keep your body running.”

Usamos o simple present para:

 • falar de fatos e generalizações.  • falar de rotinas, hábitos, ações do dia a dia.

We drink water every day.

She brushes her teeth three times a day.

TIME FOR KIDS ALMANAC 2017. Nova York: Time for Kids, New York, 2016. p. 41.

Extra Practice ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

contain (2x) • excrete • make up • process • take

FAST FACTS

 • The human body  nearly 37.2 trillion cells. (…) 

 • The average adult  around 22,000 breaths a day. 

 • Each day, the kidneys  about 200 quarts (50 gallons) of blood to 
filter out about 2 quarts of waste and water. 

 • Adults  about a quarter and a half (1.42 liters) of urine each day. 

 • The human brain  about 100 billion nerve cells. 

 • Water  more than 50 percent of the average adult’s body weight. 

contains

takes

process

excrete
contains

makes up

RETTNER, Rachael. The human body: anatomy, facts & functions. LiveScience, 17 dez. 2021. Disponível 
em: www.livescience.com/37009-human-body.html. Acesso em: 25 jun. 2022.

10
TO
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EC

TO
R/

SH
UT

TE
RS

TO
CK

.C
OM

average: médio/a, regular
kidney: rim
make up: constituir
take a breath: respirar
weight: peso

“The organs work together in perfect harmony”

“[The organs] keep your body running.”
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LANGUAGE REFERENCE 

   EXTRA PRACTICE Adverbs of Frequency
Leia os fragmentos a seguir e observe o uso dos advérbios de frequência sometimes e never, 

respectivamente.

“Your brain is sometimes more active when you’re asleep  
than when you’re awake.”

“Your ears never stop growing!”

15 FACTS about the human body! National Geographic Kids. [2022?]. Disponível em: www.natgeokids.
com/uk/discover/science/general-science/15-facts-about-the-human-body/. Acesso em: 24 jun. 2022.

PUFFIN TEAM. 16 of the weirdest and wackiest facts on the human body. Penguin. 1995-2022. 
Disponível em: www.penguin.co.uk/articles/children/2017/16-weird-and-wacky-facts-on-the-human-

body.html. Acesso em: 24 jun. 2022.
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/S

HU
TT

ER
ST

OC
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M

No primeiro fragmento, sometimes (“às vezes”, “ocasionalmente”, em português) se refere à 
frequência com que o cérebro está mais ativo. Às vezes, está mais ativo quando você está dormindo 
do que quando você está acordado/a. Note que o advérbio de frequência é usado depois do verbo to 
be (“is sometimes” ).

No segundo fragmento, never (“nunca”, em português) se refere à frequência com que as orelhas 
param de crescer. No caso, elas nunca param de crescer. Note que o advérbio de frequência é usado 
antes do verbo principal (“never stop”).

Veja, no quadro a seguir, alguns dos principais adverbs of frequency.

Adverbs of Frequency

always 100%

usually

often/frequently

sometimes

rarely

never 0%

asleep: adormecido/a
awake: acordado/a

 In each item, put the words into the correct order to write sentences in your notebook.

a. sometimes/wears/glasses./He 

b. brush/their/teeth./They/always 

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

He sometimes wears glasses.

They always brush their teeth.

183Language Reference + Extra Practice
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Manual do Professor – Language Reference + Extra Practice  

Adverbs of Frequency

Extra Practice
Para ampliar o exercí-

cio proposto, peça aos/
às estudantes para es-
creverem frases sobre a 
frequência de alguns de 
seus hábitos.

LANGUAGE REFERENCE 

   EXTRA PRACTICE

 Replace each icon  with a verb in the box to complete the following fast facts about the 
human body. Use the simple present. 

UNIT 11
Review: Simple Present

Leia o fragmento a seguir e observe o uso do simple present.

“The human body is an amazing machine. The organs work together 
in perfect harmony and keep your body running.”

Usamos o simple present para:

 • falar de fatos e generalizações.  • falar de rotinas, hábitos, ações do dia a dia.

We drink water every day.

She brushes her teeth three times a day.

TIME FOR KIDS ALMANAC 2017. Nova York: Time for Kids, New York, 2016. p. 41.

Extra Practice ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

contain (2x) • excrete • make up • process • take

FAST FACTS

 • The human body  nearly 37.2 trillion cells. (…) 

 • The average adult  around 22,000 breaths a day. 

 • Each day, the kidneys  about 200 quarts (50 gallons) of blood to 
filter out about 2 quarts of waste and water. 

 • Adults  about a quarter and a half (1.42 liters) of urine each day. 

 • The human brain  about 100 billion nerve cells. 

 • Water  more than 50 percent of the average adult’s body weight. 

contains

takes

process

excrete
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makes up

RETTNER, Rachael. The human body: anatomy, facts & functions. LiveScience, 17 dez. 2021. Disponível 
em: www.livescience.com/37009-human-body.html. Acesso em: 25 jun. 2022.

10
TO

PV
EC

TO
R/

SH
UT

TE
RS

TO
CK

.C
OM

average: médio/a, regular
kidney: rim
make up: constituir
take a breath: respirar
weight: peso
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“[The organs] keep your body running.”
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LANGUAGE REFERENCE 

   EXTRA PRACTICE Adverbs of Frequency
Leia os fragmentos a seguir e observe o uso dos advérbios de frequência sometimes e never, 

respectivamente.

“Your brain is sometimes more active when you’re asleep  
than when you’re awake.”

“Your ears never stop growing!”

15 FACTS about the human body! National Geographic Kids. [2022?]. Disponível em: www.natgeokids.
com/uk/discover/science/general-science/15-facts-about-the-human-body/. Acesso em: 24 jun. 2022.

PUFFIN TEAM. 16 of the weirdest and wackiest facts on the human body. Penguin. 1995-2022. 
Disponível em: www.penguin.co.uk/articles/children/2017/16-weird-and-wacky-facts-on-the-human-

body.html. Acesso em: 24 jun. 2022.
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No primeiro fragmento, sometimes (“às vezes”, “ocasionalmente”, em português) se refere à 
frequência com que o cérebro está mais ativo. Às vezes, está mais ativo quando você está dormindo 
do que quando você está acordado/a. Note que o advérbio de frequência é usado depois do verbo to 
be (“is sometimes” ).

No segundo fragmento, never (“nunca”, em português) se refere à frequência com que as orelhas 
param de crescer. No caso, elas nunca param de crescer. Note que o advérbio de frequência é usado 
antes do verbo principal (“never stop”).

Veja, no quadro a seguir, alguns dos principais adverbs of frequency.

Adverbs of Frequency

always 100%

usually

often/frequently

sometimes

rarely

never 0%

asleep: adormecido/a
awake: acordado/a

 In each item, put the words into the correct order to write sentences in your notebook.

a. sometimes/wears/glasses./He 

b. brush/their/teeth./They/always 

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

He sometimes wears glasses.

They always brush their teeth.

183Language Reference + Extra Practice
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Unit 2 

Object Pronouns

Para explorar a com-
preensão do texto, per-
gunte aos/às estudantes 
qual é o objetivo do car-
taz, qual o seu possí-
vel público-alvo e quais 
recursos foram usados 
para chamar a atenção 
dos/as leitores/as. Es-
pera-se que eles/as con-
cluam que a citação tem 
por objetivo incentivar 
as pessoas a praticarem 
atividade e que ela pode 
ser dirigida a qualquer 
pessoa.

Habilidades da BNCC
O exercício do boxe 

Extra Practice con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI19: Discrimi-
nar sujeito de objeto 
utilizando pronomes a 
eles relacionados.

Object Pronouns
Leia o texto a seguir e observe o uso do pronome it.

UNIT 22
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/S

HU
TT

ER
ST

OC
K.

CO
M

Na citação, it se refere à palavra exercise.

Os object pronouns correspondem, em português, aos pronomes pessoais do caso oblíquo. 
Costuma-se usá-los para evitar repetição.

 • Usamos esses pronomes para fazer referência a um termo anterior.

KANE, Kim. Guirlandas de papel de seda. Pinterest, 2022. Disponível em: 
https://br.pinterest.com/pin/401875966723501883/. Acesso em: 26 jun. 2022.

Exercise not only 
changes your body.  
It changes your mind, 
attitude, and mood.

mood: humor

 Replace the icons  with the correct object pronouns.

a. Exercise is good for your physical and mental health. Do  regularly. 

b. Rayssa Leal is a young skateboarder. What do you know about ? 

c. They can’t swim. Help ! 

d. Usain Bolt is a Jamaican sprinter. People know  as “Lightning Bolt”. 

it

her

him

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Veja, no quadro a seguir, os object pronouns.

Subject Pronouns I you he she it we you they

Object Pronouns me you him her it us you them

My brother is a talented swimmer. I admire him very much.

object pronoun

my brother (= he)

Marta is a famous soccer player. People consider her the greatest soccer player of all time.

object pronoun

Marta (= she)

them
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Question Words
Leia os enigmas a seguir e observe o uso das palavras how e what.

 In each item, put the words into the correct order to write sentences in your notebook.

a. do/know/bees?/What/you/about 

b. is/your/friend?/Who/best 

c. do/live?/Where/they 

d. Where/I/buy/to/can/tickets/Corcovado? 

e. bike/her/How often/does/school?/ride/to/she 

What do you know about bees?

Who is your best friend?

Where do they live?

Where can I buy tickets to Corcovado?

How often does she ride her bike to school?

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

UNIT 33

No primeiro enigma, o pronome interrogativo how é usado para perguntar como as abelhas vão 
para a escola. No segundo enigma, what é usado para perguntar o que os planetas leem.

Veja, no quadro a seguir, a ordem dos elementos em perguntas com questions words.

Question word Verbo auxiliar Sujeito Verbo principal Complemento

How do bees get to school?

What do planets read? –

How often does she watch television?

Where can I catch the train?

Q.  How do bees get to school? 

A.  On the school buzz.

Q.  What do planets read?

A.  Comet books.
NATIONAL GEOGRAPHIC KIDS. Just joking: 300 hilarious jokes, tricky tongue twisters, and ridiculous riddles. Washington, DC: 

National Geographic Society, 2012. p. 32, 43.
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Manual do Professor – Language Reference + Extra Practice  

Unit 3

Question Words

Para explorar a com-
preensão das piadas, 
peça aos/às estudantes 
que tentem responder 
às perguntas (em Q de 
question) e, depois, que 
leiam as respostas (em 
A de answer). Espera-
-se que os/as estudan-
tes compreendam os 
jogos de palavras feitos 
com buzz (zumbido da 
abelha), que eles devem 
associar à palavra bus 
(ônibus), e com comet 
books, que eles devem 
associar à expressão 
comic books (histórias 
em quadrinhos).

Habilidades da BNCC
O exercício do boxe 

Extra Practice retoma 
a seguinte habilidade 
da BNCC: 

 • EF06LI19: Utilizar o 
presente do indicativo 
(...).

Object Pronouns
Leia o texto a seguir e observe o uso do pronome it.

UNIT 22

DA
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Na citação, it se refere à palavra exercise.

Os object pronouns correspondem, em português, aos pronomes pessoais do caso oblíquo. 
Costuma-se usá-los para evitar repetição.

 • Usamos esses pronomes para fazer referência a um termo anterior.

KANE, Kim. Guirlandas de papel de seda. Pinterest, 2022. Disponível em: 
https://br.pinterest.com/pin/401875966723501883/. Acesso em: 26 jun. 2022.

Exercise not only 
changes your body.  
It changes your mind, 
attitude, and mood.

mood: humor

 Replace the icons  with the correct object pronouns.

a. Exercise is good for your physical and mental health. Do  regularly. 

b. Rayssa Leal is a young skateboarder. What do you know about ? 

c. They can’t swim. Help ! 

d. Usain Bolt is a Jamaican sprinter. People know  as “Lightning Bolt”. 

it

her

him

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

Veja, no quadro a seguir, os object pronouns.

Subject Pronouns I you he she it we you they

Object Pronouns me you him her it us you them

My brother is a talented swimmer. I admire him very much.

object pronoun

my brother (= he)

Marta is a famous soccer player. People consider her the greatest soccer player of all time.

object pronoun

Marta (= she)

them
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Question Words
Leia os enigmas a seguir e observe o uso das palavras how e what.

 In each item, put the words into the correct order to write sentences in your notebook.

a. do/know/bees?/What/you/about 

b. is/your/friend?/Who/best 

c. do/live?/Where/they 

d. Where/I/buy/to/can/tickets/Corcovado? 

e. bike/her/How often/does/school?/ride/to/she 

What do you know about bees?

Who is your best friend?

Where do they live?

Where can I buy tickets to Corcovado?

How often does she ride her bike to school?

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

UNIT 33

No primeiro enigma, o pronome interrogativo how é usado para perguntar como as abelhas vão 
para a escola. No segundo enigma, what é usado para perguntar o que os planetas leem.

Veja, no quadro a seguir, a ordem dos elementos em perguntas com questions words.

Question word Verbo auxiliar Sujeito Verbo principal Complemento

How do bees get to school?

What do planets read? –

How often does she watch television?

Where can I catch the train?

Q.  How do bees get to school? 

A.  On the school buzz.

Q.  What do planets read?

A.  Comet books.
NATIONAL GEOGRAPHIC KIDS. Just joking: 300 hilarious jokes, tricky tongue twisters, and ridiculous riddles. Washington, DC: 

National Geographic Society, 2012. p. 32, 43.
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Unit 4

Simple Past (Verb To Be)

Habilidades da BNCC
O exercício do boxe 

Extra Practice con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples (...).

Simple Past (Verb To Be)
Leia o texto a seguir e observe o uso do verbo to be no simple past.

UNIT 44

www.nelsonmandela.org/content/page/faqs

NELSON MANDELA FOUNDATION. FAQs. 2022. Disponível em: www.nelsonmandela.org/content/page/faqs. Acesso em: 25 jun. 2022.

 • Was e were são a forma do verbo to be no simple past.

“When was Nelson Mandela’s birthday?”  “How old was Nelson Mandela?”
“What were the names of Nelson Mandela’s parents?”

Veja, no quadro a seguir, a forma afirmativa do verbo to be no passado.

Forma afirmativa
I was

from South 
Africa.

You were
He/She/It was

We/You/They were

Veja, nos quadros a seguir, as formas negativa e interrogativa do verbo to be no passado.

 • Em frases negativas, usamos not depois do verbo to be (was/were).

Mandela’s parents were not teachers. Forma negativa
I was

not from South Africa.
You were

He/She/It was
We/You/They were

(was not = wasn’t; were not = weren’t)

N E L S O N  M A N D E L A
F O U N D A T I O N

Living the legacy

W
W
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RG

FAQs

Frequently Asked Questions
(...)
3. When was Nelson Mandela’s birthday?
18 July.
4. How old was Nelson Mandela?
The late former President Mandela was 95 when he died.
5. What were the names of Nelson Mandela’s parents?
His father was Nkosi (Chief) Mphakanyiswa Mandela and his mother was Nosekeni Mandela. 
(...)
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 • Em frases interrogativas, usamos o verbo to be (was/were) antes do sujeito.

Was Mandela an anti-apartheid leader? Yes, he was.

Forma interrogativa
Was I

from South Africa?
Were you
Was he/she/it
Were we/you/they

Respostas curtas
Afirmativa Negativa

Yes,

I was.

No,

I wasn’t.
you were. you weren’t.

he/she/it was. he/she/it wasn’t.
we/you/they were. we/you/they weren’t.

Simple Past (Regular Verbs)
Leia a tirinha a seguir e observe o uso do simple past.

 Based on the FAQs about Nelson Mandela, replace the icons  with was or were to complete 
the following sentences.

a. Nelson Mandela  born on 18 July. 

b. He  95 when he died. 

c. His parents  Nkosi Mphakanyiswa Mandela and Nosekeni Mandela. 

was

was

were

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

UNIT 55

Na tirinha, o simple past é utilizado por Garfield para dizer que ficou acordado até tarde demais 
ontem à tarde. Note que, no texto, foi utilizado o verbo regular no simple past (stayed).

 • Todos os verbos regulares no simple past terminam em -ed.

“I stayed up too late last afternoon.”    He watched TV in the morning.

DAVIS, Jim. Garfield. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/garfield/2013/10/14. Acesso em: 25 jun. 2022.

yawn: bocejo (onomatopeia); bocejar

187Language Reference + Extra Practice
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Manual do Professor – Language Reference + Extra Practice

Unit 5

Simple Past
(Regular Verbs)

Para ajudar na com-
preensão da tirinha, peça 
aos/às estudantes que 
observem as expressões 
faciais de Garfield e se 
apoiem em vocabulário 
já conhecido. Peça, en-
tão, que expliquem, com 
suas palavras, o humor 
da situação retratada. 
Espera-se que os/as es-
tudantes percebam que 
Garfield está sempre com 
sono/cansado.

Simple Past (Verb To Be)
Leia o texto a seguir e observe o uso do verbo to be no simple past.

UNIT 44

www.nelsonmandela.org/content/page/faqs

NELSON MANDELA FOUNDATION. FAQs. 2022. Disponível em: www.nelsonmandela.org/content/page/faqs. Acesso em: 25 jun. 2022.

 • Was e were são a forma do verbo to be no simple past.

“When was Nelson Mandela’s birthday?”  “How old was Nelson Mandela?”
“What were the names of Nelson Mandela’s parents?”

Veja, no quadro a seguir, a forma afirmativa do verbo to be no passado.

Forma afirmativa
I was

from South 
Africa.

You were
He/She/It was

We/You/They were

Veja, nos quadros a seguir, as formas negativa e interrogativa do verbo to be no passado.

 • Em frases negativas, usamos not depois do verbo to be (was/were).

Mandela’s parents were not teachers. Forma negativa
I was

not from South Africa.
You were

He/She/It was
We/You/They were

(was not = wasn’t; were not = weren’t)

N E L S O N  M A N D E L A
F O U N D A T I O N

Living the legacy
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FAQs

Frequently Asked Questions
(...)
3. When was Nelson Mandela’s birthday?
18 July.
4. How old was Nelson Mandela?
The late former President Mandela was 95 when he died.
5. What were the names of Nelson Mandela’s parents?
His father was Nkosi (Chief) Mphakanyiswa Mandela and his mother was Nosekeni Mandela. 
(...)
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 • Em frases interrogativas, usamos o verbo to be (was/were) antes do sujeito.

Was Mandela an anti-apartheid leader? Yes, he was.

Forma interrogativa
Was I

from South Africa?
Were you
Was he/she/it
Were we/you/they

Respostas curtas
Afirmativa Negativa

Yes,

I was.

No,

I wasn’t.
you were. you weren’t.

he/she/it was. he/she/it wasn’t.
we/you/they were. we/you/they weren’t.

Simple Past (Regular Verbs)
Leia a tirinha a seguir e observe o uso do simple past.

 Based on the FAQs about Nelson Mandela, replace the icons  with was or were to complete 
the following sentences.

a. Nelson Mandela  born on 18 July. 

b. He  95 when he died. 

c. His parents  Nkosi Mphakanyiswa Mandela and Nosekeni Mandela. 

was

was

were

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

UNIT 55

Na tirinha, o simple past é utilizado por Garfield para dizer que ficou acordado até tarde demais 
ontem à tarde. Note que, no texto, foi utilizado o verbo regular no simple past (stayed).

 • Todos os verbos regulares no simple past terminam em -ed.

“I stayed up too late last afternoon.”    He watched TV in the morning.

DAVIS, Jim. Garfield. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/garfield/2013/10/14. Acesso em: 25 jun. 2022.

yawn: bocejo (onomatopeia); bocejar

187Language Reference + Extra Practice
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Veja, no quadro a seguir, as regras ortográficas para os verbos regulares no simple past.

Regras ortográficas para verbos regulares no simple past Exemplos

A maioria dos verbos:
verbo + ed

stay  stayed
watch  watched

Verbos terminados em e:
verbo + d

live  lived
use  used

Verbos terminados em consoante + vogal + consoante*:
verbo + última consoante + ed

plan  planned 
shop  shopped

Verbos terminados em consoante + y:
verbo - y + i + ed

cry  cried
study  studied

*  Em verbos terminados em CVC (consoante, vogal, consoante), como plan, shop e admit, dobramos a última 
consoante antes de acrescentar -ed (planned, shopped, admitted). No entanto, não dobramos a última consoante 
quando a sílaba tônica é a primeira. Dessa forma, em verbos como listen, happen e offer, apenas acrescentamos 
ed (listened, happened, offered).

 • Usamos, geralmente, o simple past para falar de ações terminadas e estados no passado.

We studied English yesterday.   They visited their grandparents last weekend.

Forma afirmativa

I/You/He/She/It/We/You/They lived in Brazil last year.

 • Em frases negativas, usamos didn’t (= did not) antes do verbo principal. Note que o verbo 
principal está em sua forma básica.

She didn’t work last Saturday.   They didn’t attend the same school when they were kids.

Forma negativa

I/You/He/She/It/We/You/They didn’t live in Mexico last year.

 • Em frases interrogativas, usamos Did antes do sujeito. Note que o verbo principal está em sua 
forma básica.

Did you study English yesterday? Yes, we did.   Did she work last Saturday? No, she didn’t.

Forma interrogativa

Did I/you/he/she/it/we/you/they live in Brazil last year?

Respostas curtas

Afirmativa Negativa

Yes, I/you/he/she/it/we/you/they did. No, I/you/he/she/it/we/you/they didn’t.

188
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 The following text is about the organizations Nelson Mandela established. Replace the icons 
 with the verbs in parentheses. Use the simple past.

Simple Past (Irregular Verbs)
Leia a tirinha a seguir e observe o uso do simple past.

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

www.nelsonmandela.org/content/page/faqs

FAQs

Frequently Asked Questions
(...)

15. Which organisations did Nelson Mandela establish?

Mr. Mandela  (help) to found the African National Congress Youth League in 1944. 
He also  (help) in 1961 to establish Umkhonto wezSizwe, the armed wing of the African 
National Congress and was its first Commander-in-Chief. When he was President of 
South Africa he  (start) the Nelson Mandela Children’s Fund and  (donate) one-third 
of his salary every month to the organisation. In 1999 after he stepped down as President 
he  (start) the Nelson Mandela Foundation as a post-presidential office and charity to 
assist in various causes. In 2003 he  (found) the Mandela Rhodes Foundation to assist 
postgraduate students from throughout Africa to further their studies. He also  (establish) 
the Mandela Institute for Education and Rural Development. 

(...)

NELSON MANDELA FOUNDATION. FAQs. 2022. Disponível em: www.nelsonmandela.org/content/page/faqs>. Acesso em: 25 jun. 2022.

UNIT 66

DAVIS, Jim. Garfield. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/garfield/2014/05/28. Acesso em: 25 jun. 2022.
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lend: emprestar (algo a alguém)

N E L S O N  M A N D E L A
F O U N D A T I O N

Living the legacy

W
W

W
.N

EL
SO

NM
AN

DE
LA

.O
RG

helped; helped; started; donated; 
started; founded; established

189Language Reference + Extra Practice

D3-ING-F2-4114-V7-LR+EP-182a198-LA-G24.indd   189D3-ING-F2-4114-V7-LR+EP-182a198-LA-G24.indd   189 09/07/22   15:0609/07/22   15:06

188

D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP158-208.indd   188D3-ING-F2-4114-ING-V7-MPE-G24-PP158-208.indd   188 16/08/2022   09:1916/08/2022   09:19



Manual do Professor – Language Reference + Extra Practice

Habilidades da BNCC
O exercício do boxe 

Extra Practice con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples (...) 
mostrando relações 
de sequência e causa-
lidade.

Unit 6

Simple Past
(Irregular Verbs)

Para explorar a com-
preensão da tirinha, peça 
aos alunos que estabele-
çam relações entre os 
elementos verbais e não 
verbais. Destaque que, 
no primeiro quadrinho, 
Garfield usa a forma 
verbal lent e, no terceiro 
quadrinho, usa a forma 
verbal gave. Os alunos 
devem concluir que  
Garfield havia empresta-
do seu livro a Odie, mas, 
como o cão destruiu seu 
livro, Garfield disse que 
deu seu livro para Odie.

Veja, no quadro a seguir, as regras ortográficas para os verbos regulares no simple past.

Regras ortográficas para verbos regulares no simple past Exemplos

A maioria dos verbos:
verbo + ed

stay  stayed
watch  watched

Verbos terminados em e:
verbo + d

live  lived
use  used

Verbos terminados em consoante + vogal + consoante*:
verbo + última consoante + ed

plan  planned 
shop  shopped

Verbos terminados em consoante + y:
verbo - y + i + ed

cry  cried
study  studied

*  Em verbos terminados em CVC (consoante, vogal, consoante), como plan, shop e admit, dobramos a última 
consoante antes de acrescentar -ed (planned, shopped, admitted). No entanto, não dobramos a última consoante 
quando a sílaba tônica é a primeira. Dessa forma, em verbos como listen, happen e offer, apenas acrescentamos 
ed (listened, happened, offered).

 • Usamos, geralmente, o simple past para falar de ações terminadas e estados no passado.

We studied English yesterday.   They visited their grandparents last weekend.

Forma afirmativa

I/You/He/She/It/We/You/They lived in Brazil last year.

 • Em frases negativas, usamos didn’t (= did not) antes do verbo principal. Note que o verbo 
principal está em sua forma básica.

She didn’t work last Saturday.   They didn’t attend the same school when they were kids.

Forma negativa

I/You/He/She/It/We/You/They didn’t live in Mexico last year.

 • Em frases interrogativas, usamos Did antes do sujeito. Note que o verbo principal está em sua 
forma básica.

Did you study English yesterday? Yes, we did.   Did she work last Saturday? No, she didn’t.

Forma interrogativa

Did I/you/he/she/it/we/you/they live in Brazil last year?

Respostas curtas

Afirmativa Negativa

Yes, I/you/he/she/it/we/you/they did. No, I/you/he/she/it/we/you/they didn’t.
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 The following text is about the organizations Nelson Mandela established. Replace the icons 
 with the verbs in parentheses. Use the simple past.

Simple Past (Irregular Verbs)
Leia a tirinha a seguir e observe o uso do simple past.

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

www.nelsonmandela.org/content/page/faqs

FAQs

Frequently Asked Questions
(...)

15. Which organisations did Nelson Mandela establish?

Mr. Mandela  (help) to found the African National Congress Youth League in 1944. 
He also  (help) in 1961 to establish Umkhonto wezSizwe, the armed wing of the African 
National Congress and was its first Commander-in-Chief. When he was President of 
South Africa he  (start) the Nelson Mandela Children’s Fund and  (donate) one-third 
of his salary every month to the organisation. In 1999 after he stepped down as President 
he  (start) the Nelson Mandela Foundation as a post-presidential office and charity to 
assist in various causes. In 2003 he  (found) the Mandela Rhodes Foundation to assist 
postgraduate students from throughout Africa to further their studies. He also  (establish) 
the Mandela Institute for Education and Rural Development. 

(...)

NELSON MANDELA FOUNDATION. FAQs. 2022. Disponível em: www.nelsonmandela.org/content/page/faqs>. Acesso em: 25 jun. 2022.

UNIT 66

DAVIS, Jim. Garfield. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/garfield/2014/05/28. Acesso em: 25 jun. 2022.
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Verbos irregulares 
agrupados por ordem 
alfabética

Destaque para os/as 
estudantes que o quadro 
apresenta as formas do 
passado de verbos irre-
gulares e está organiza-
do em ordem alfabética, 
facilitando a consulta, 
quando for necessário. 
Comente também que, 
na coluna Tradução, são 
apresentados os sen-
tidos mais comuns dos 
verbos listados, mas, em 
vários casos, os verbos 
podem assumir outros 
sentidos. Oriente-os/as 
a sempre observarem o 
contexto para compre-
enderem o significado do 
verbo em uso.

Na tirinha, o simple past é utilizado para dizer que Garfield emprestou/deu seu livro a Odie. Note 
que, no texto, foram utilizados os verbos irregulares no simple past (lent e gave).

 • Usamos, geralmente, o simple past para falar de ações e estados completos no passado.

“I lent Odie a book.”   “I gave Odie a book.”

Forma afirmativa

I/You/He/She/It/We/You/They became popular.

 • Em frases negativas, usamos didn’t (= did not) antes do verbo principal. Note que o verbo 
principal está em sua forma básica.

Odie didn’t read Garfield’s book.   Garfield didn’t get back his book.

Forma negativa

I/You/He/She/It/We/You/They didn’t become popular.

 • Em frases interrogativas, usamos Did antes do sujeito. Note que o verbo principal está em sua 
forma básica.

Did Garfield lend his book to Odie? Yes, he did.   Did Odie read Garfield’s book? No, he didn’t.

Forma interrogativa

Did I/you/he/she/it/we/you/they become popular?

Respostas curtas

Afirmativa Negativa

Yes, I/you/he/she/it/we/you/they did. No, I/you/he/she/it/we/you/they didn’t.

Verbos irregulares agrupados por ordem alfabética
Forma básica* Passado Tradução**

be was, were ser, estar

bear bore suportar; ser portador de

beat beat bater

become became tornar-se

begin began começar

behold beheld contemplar

bend bent curvar(-se)

bet bet apostar

bid bid oferecer, fazer uma oferta
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bind bound unir, vincular; comprometer

bite bit morder

bleed bled sangrar, ter hemorragia

blow blew assoprar; explodir

break broke quebrar

breed bred procriar, reproduzir

bring brought trazer

broadcast broadcast transmitir, irradiar

build built construir

burn burned/burnt queimar

buy bought comprar

can could poder

catch caught pegar, capturar

choose chose escolher

come came vir

cost cost custar

cut cut cortar(-se)

deal dealt negociar, tratar

dig dug cavar, escavar

do did fazer

draw drew desenhar

dream dreamed/dreamt sonhar

drink drank beber

drive drove dirigir, ir de carro

eat ate comer

fall fell cair

feed fed alimentar(-se)

feel felt sentir(-se)

fight fought lutar

find found achar, encontrar

flee fled fugir, escapar

fly flew voar; pilotar

forbid forbade proibir

forget forgot esquecer

forgive forgave perdoar

freeze froze congelar; paralisar

get got obter

give gave dar

go went ir

grow grew crescer; cultivar
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Na tirinha, o simple past é utilizado para dizer que Garfield emprestou/deu seu livro a Odie. Note 
que, no texto, foram utilizados os verbos irregulares no simple past (lent e gave).

 • Usamos, geralmente, o simple past para falar de ações e estados completos no passado.

“I lent Odie a book.”   “I gave Odie a book.”

Forma afirmativa

I/You/He/She/It/We/You/They became popular.

 • Em frases negativas, usamos didn’t (= did not) antes do verbo principal. Note que o verbo 
principal está em sua forma básica.

Odie didn’t read Garfield’s book.   Garfield didn’t get back his book.

Forma negativa

I/You/He/She/It/We/You/They didn’t become popular.

 • Em frases interrogativas, usamos Did antes do sujeito. Note que o verbo principal está em sua 
forma básica.

Did Garfield lend his book to Odie? Yes, he did.   Did Odie read Garfield’s book? No, he didn’t.

Forma interrogativa

Did I/you/he/she/it/we/you/they become popular?

Respostas curtas

Afirmativa Negativa

Yes, I/you/he/she/it/we/you/they did. No, I/you/he/she/it/we/you/they didn’t.

Verbos irregulares agrupados por ordem alfabética
Forma básica* Passado Tradução**

be was, were ser, estar

bear bore suportar; ser portador de

beat beat bater

become became tornar-se

begin began começar

behold beheld contemplar

bend bent curvar(-se)

bet bet apostar

bid bid oferecer, fazer uma oferta
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bind bound unir, vincular; comprometer

bite bit morder

bleed bled sangrar, ter hemorragia

blow blew assoprar; explodir

break broke quebrar

breed bred procriar, reproduzir

bring brought trazer

broadcast broadcast transmitir, irradiar

build built construir

burn burned/burnt queimar

buy bought comprar

can could poder

catch caught pegar, capturar

choose chose escolher

come came vir

cost cost custar

cut cut cortar(-se)

deal dealt negociar, tratar

dig dug cavar, escavar

do did fazer

draw drew desenhar

dream dreamed/dreamt sonhar

drink drank beber

drive drove dirigir, ir de carro

eat ate comer

fall fell cair

feed fed alimentar(-se)

feel felt sentir(-se)

fight fought lutar

find found achar, encontrar

flee fled fugir, escapar

fly flew voar; pilotar

forbid forbade proibir

forget forgot esquecer

forgive forgave perdoar

freeze froze congelar; paralisar

get got obter

give gave dar

go went ir

grow grew crescer; cultivar
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hang hung pendurar

have had ter; beber; comer

hear heard ouvir

hide hid esconder

hit hit bater

hold held segurar

hurt hurt machucar(-se)

keep kept guardar; manter

know knew saber, conhecer

lay laid colocar em posição horizontal, assentar

lead led liderar, conduzir

learn learned/learnt aprender

leave left deixar, partir

lend lent emprestar (dar emprestado)

let let deixar; alugar

lie lay deitar(-se)

lose lost perder, extraviar

make made fazer, fabricar

mean meant significar, querer dizer

meet met encontrar; conhecer

overcome overcame superar

overtake overtook alcançar; surpreender

pay paid pagar

put put colocar

quit quit deixar, abandonar, desistir

read read ler

ride rode andar de (bicicleta, carro etc.), andar a (cavalo)

ring rang tocar (campainha, sinos, telefone etc.)

rise rose subir, erguer-se

run ran correr; concorrer; administrar

saw sawed serrar

say said dizer

see saw ver

seek sought procurar obter, objetivar

sell sold vender

send sent enviar, mandar

set set
estabelecer; colocar; pôr em determinada 

condição; marcar; ajustar
shake shook sacudir, tremer

shine shone brilhar
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shoot shot atirar, alvejar

show showed mostrar, exibir

shrink shrank encolher, contrair

shut shut fechar, cerrar

sing sang cantar

sink sank afundar, submergir

sit sat sentar(-se)

sleep slept dormir

slide slid deslizar, escorregar

smell smelled/smelt cheirar

speak spoke falar

spend spent gastar

spin spun girar

spit spit/spat cuspir

spread spread espalhar

stand stood parar; ficar de pé; aguentar

steal stole roubar

stick stuck furar, fincar, enfiar

stink stank cheirar mal

strike struck golpear, desferir, atacar

strive strove esforçar-se, lutar

swear swore jurar, prometer, assegurar

sweep swept varrer

swim swam nadar

swing swung balançar, alternar

take took tomar, pegar

teach taught ensinar, dar aula

tear tore rasgar, despedaçar

tell told contar, dizer

think thought pensar

throw threw atirar, arremessar

undergo underwent submeter-se a, suportar

understand understood entender

uphold upheld sustentar, apoiar; defender

wear wore vestir(-se), usar; gastar

weep wept chorar

win won vencer, ganhar

write wrote escrever, redigir

* * Forma básica = infinitivo sem a partícula to.
** Apresentamos aqui os sentidos mais comuns dos verbos listados. Em vários casos, os verbos podem assumir outros 
sentidos. É necessário sempre observar o contexto para compreender o significado do verbo em uso.
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hang hung pendurar

have had ter; beber; comer

hear heard ouvir

hide hid esconder

hit hit bater

hold held segurar

hurt hurt machucar(-se)

keep kept guardar; manter

know knew saber, conhecer

lay laid colocar em posição horizontal, assentar

lead led liderar, conduzir

learn learned/learnt aprender

leave left deixar, partir

lend lent emprestar (dar emprestado)

let let deixar; alugar

lie lay deitar(-se)

lose lost perder, extraviar

make made fazer, fabricar

mean meant significar, querer dizer

meet met encontrar; conhecer

overcome overcame superar

overtake overtook alcançar; surpreender

pay paid pagar

put put colocar

quit quit deixar, abandonar, desistir

read read ler

ride rode andar de (bicicleta, carro etc.), andar a (cavalo)

ring rang tocar (campainha, sinos, telefone etc.)

rise rose subir, erguer-se

run ran correr; concorrer; administrar

saw sawed serrar

say said dizer

see saw ver

seek sought procurar obter, objetivar

sell sold vender

send sent enviar, mandar

set set
estabelecer; colocar; pôr em determinada 

condição; marcar; ajustar
shake shook sacudir, tremer

shine shone brilhar
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shoot shot atirar, alvejar

show showed mostrar, exibir

shrink shrank encolher, contrair

shut shut fechar, cerrar

sing sang cantar

sink sank afundar, submergir

sit sat sentar(-se)

sleep slept dormir

slide slid deslizar, escorregar

smell smelled/smelt cheirar

speak spoke falar

spend spent gastar

spin spun girar

spit spit/spat cuspir

spread spread espalhar

stand stood parar; ficar de pé; aguentar

steal stole roubar

stick stuck furar, fincar, enfiar

stink stank cheirar mal

strike struck golpear, desferir, atacar

strive strove esforçar-se, lutar

swear swore jurar, prometer, assegurar

sweep swept varrer

swim swam nadar

swing swung balançar, alternar

take took tomar, pegar

teach taught ensinar, dar aula

tear tore rasgar, despedaçar

tell told contar, dizer

think thought pensar

throw threw atirar, arremessar

undergo underwent submeter-se a, suportar

understand understood entender

uphold upheld sustentar, apoiar; defender

wear wore vestir(-se), usar; gastar

weep wept chorar

win won vencer, ganhar

write wrote escrever, redigir

* * Forma básica = infinitivo sem a partícula to.
** Apresentamos aqui os sentidos mais comuns dos verbos listados. Em vários casos, os verbos podem assumir outros 
sentidos. É necessário sempre observar o contexto para compreender o significado do verbo em uso.
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Verbos irregulares no 
passado agrupados por 
formas semelhantes

Destaque para os/
as estudantes que os 
quadros apresentam as 
formas no passado dos 
principais verbos irre-
gulares agrupando-os 
por formas semelhantes. 
Explique que esse agru-
pamento e a observação 
de semelhanças entre 
os verbos de cada grupo 
pode ajudá-los/as a me-
morizarem as formas no 
passado desses verbos. 

 Para ter acesso às 
transcrições dos áudios 
que acompanham os 
quadros de A a G, consul-
te a seção Audio Scripts 
no Livro do Estudante. 

Verbos irregulares no passado  
agrupados por formas semelhantes

Veja, nos quadros a seguir, alguns dos principais verbos irregulares no passado agrupados por

formas semelhantes. Em seguida, ouça o áudio referente a cada grupo e perceba as semelhanças 
na pronúncia dos verbos.

A. Forma básica e passado com a mesma forma

Forma básica Passado Tradução
bet bet apostar
bid bid oferecer, fazer uma oferta

broadcast broadcast transmitir, irradiar
cast cast atirar, lançar
cost cost custar
cut cut cortar(-se)
hit hit bater

hurt hurt machucar(-se)
let let deixar, alugar
put put colocar
quit quit deixar, abandonar, desistir
read read* ler

set set
estabelecer; colocar; pôr em determinada 

condição; marcar; ajustar
shut shut fechar, cerrar

spread spread espalhar
*  No caso de read, embora a forma básica e o passado do verbo tenham a mesma forma escrita, as 

pronúncias são diferentes. No passado, pronuncia-se /red/.

B. Passado com o som /an/ /aŋ/

Forma básica Passado Tradução
begin began começar
drink drank beber
ring rang tocar (campainha, sinos, telefone etc.)
run ran correr; concorrer; administrar

shrink shrank encolher, contrair
sing sang cantar
sink sank afundar, submergir
stink stank cheirar mal
swim swam nadar

C. Passado com o som /əʊ/

Forma básica Passado Tradução
break broke quebrar

25

26

27
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choose chose escolher
drive drove dirigir, ir de carro

freeze froze congelar; paralisar

ride rode
andar de (bicicleta, carro etc.),  

andar a (cavalo)
rise rose subir, erguer-se

speak spoke falar
steal stole roubar
write wrote escrever, redigir

D. Passado com o som /ɔːt/

Forma básica Passado Tradução
bring brought trazer

buy bought comprar

catch caught pegar, capturar 

fight fought lutar

seek sought procurar obter, objetivar

teach taught ensinar, dar aula

think thought pensar

E. Passado com o som /uː/

Forma básica Passado Tradução
blow blew assoprar; explodir

draw drew desenhar

fly flew voar; pilotar

grow grew crescer; cultivar

know knew saber, conhecer

throw threw atirar, arremessar

F. Passado com o som /ɛnt/

Forma básica Passado Tradução
bend bent curvar(-se)

lend lent emprestar (algo a alguém)

send sent enviar, mandar

spend spent gastar

G. Passado com o som /ept/

Forma básica Passado Tradução
keep kept guardar, manter

sleep slept dormir

sweep swept varrer

weep wept chorar

28

29

30

31
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Verbos irregulares no passado  
agrupados por formas semelhantes

Veja, nos quadros a seguir, alguns dos principais verbos irregulares no passado agrupados por

formas semelhantes. Em seguida, ouça o áudio referente a cada grupo e perceba as semelhanças 
na pronúncia dos verbos.

A. Forma básica e passado com a mesma forma

Forma básica Passado Tradução
bet bet apostar
bid bid oferecer, fazer uma oferta

broadcast broadcast transmitir, irradiar
cast cast atirar, lançar
cost cost custar
cut cut cortar(-se)
hit hit bater

hurt hurt machucar(-se)
let let deixar, alugar
put put colocar
quit quit deixar, abandonar, desistir
read read* ler

set set
estabelecer; colocar; pôr em determinada 

condição; marcar; ajustar
shut shut fechar, cerrar

spread spread espalhar
*  No caso de read, embora a forma básica e o passado do verbo tenham a mesma forma escrita, as 

pronúncias são diferentes. No passado, pronuncia-se /red/.

B. Passado com o som /an/ /aŋ/

Forma básica Passado Tradução
begin began começar
drink drank beber
ring rang tocar (campainha, sinos, telefone etc.)
run ran correr; concorrer; administrar

shrink shrank encolher, contrair
sing sang cantar
sink sank afundar, submergir
stink stank cheirar mal
swim swam nadar

C. Passado com o som /əʊ/

Forma básica Passado Tradução
break broke quebrar

25

26

27
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choose chose escolher
drive drove dirigir, ir de carro

freeze froze congelar; paralisar

ride rode
andar de (bicicleta, carro etc.),  

andar a (cavalo)
rise rose subir, erguer-se

speak spoke falar
steal stole roubar
write wrote escrever, redigir

D. Passado com o som /ɔːt/

Forma básica Passado Tradução
bring brought trazer

buy bought comprar

catch caught pegar, capturar 

fight fought lutar

seek sought procurar obter, objetivar

teach taught ensinar, dar aula

think thought pensar

E. Passado com o som /uː/

Forma básica Passado Tradução
blow blew assoprar; explodir

draw drew desenhar

fly flew voar; pilotar

grow grew crescer; cultivar

know knew saber, conhecer

throw threw atirar, arremessar

F. Passado com o som /ɛnt/

Forma básica Passado Tradução
bend bent curvar(-se)

lend lent emprestar (algo a alguém)

send sent enviar, mandar

spend spent gastar

G. Passado com o som /ept/

Forma básica Passado Tradução
keep kept guardar, manter

sleep slept dormir

sweep swept varrer

weep wept chorar

28

29

30

31
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Habilidades da BNCC
O exercício do boxe 

Extra Practice con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples (...) 
mostrando relações 
de sequência e causa-
lidade.

Unit 7

Past Continuous or
Simple Past?

Para ajudar na com-
preensão da tirinha, 
peça aos/às estudantes 
que citem características 
conhecidas de Garfield, 
como preguiça e gula. 
Peça, então, que expli-
quem, com suas pala-
vras, o humor da situação 
retratada. Espera-se que 
os/as estudantes perce-
bam que Garfield não é 
romântico como a gata e 
está mais preocupado em 
saber sobre os sanduí-
ches do sonho.

Past Continuous or Simple Past?
Leia a tirinha a seguir e observe o uso do simple past e do past continuous.

 The following text is about Steve Jobs, a famous inventor and businessman. Replace the icons 
 with the verbs in the box. Use the simple past.

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

https://steveisthejob.weebly.com

Steven Paul Jobs  on February 24, 1955, to a pair of graduate students who  him up 
for adoption because their parents  them to marry. Steve was adopted at birth by Clara and 
Paul Jobs. His mother  him to read before he  to school. Steve and his father would work on 
electronics in the family garage, taking apart and reassembling televisions, radios and stereos. (...) 

STEVE IS THE JOB. Steve Jobs. [2022?]. Disponível em: https://steveisthejob.weebly.com. Acesso em: 25 jun. 2022.

be born • give • go • not want • teach

UNIT77

DAVIS, Jim. Garfield. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/garfield/2013/10/13. Acesso em: 25 jun. 2022.
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glen: vale estreito
spring into action: pôr-se em ação
paws: patas

was born; gave; did not want/didn’t want; taught; went
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Na tirinha, encontramos a maioria dos verbos no simple past porque a gata descreve ações 
terminadas que aconteceram no passado como, no primeiro quadrinho, em “I had a dream about us 
last night, Garfield”. Já no segundo quadrinho, encontramos ações em andamento no passado (“We 
were having a picnic, eating sandwiches”) e, dessa forma, utilizou-se o past continuous.

 • Usamos, geralmente, o simple past para falar de ações terminadas no passado.

“(…) a huge bear jumped out and attacked us.”

“Then you sprang into action, fought him off with your bare paws, swept me into your arms and 
carried me to safety!”

 • Usamos, geralmente, o past continuous para falar de ações em andamento no passado.

“We were having a picnic, eating sandwiches (…)”

Can/Could
Leia o texto a seguir e observe o uso do verbo modal can.

 In each item, put the words into the correct order to write sentences in your notebook. 

a. saved/from a huge bear./Garfield/his girlfriend 

b. sandwiches/were/They/a bear attacked them./eating/when 

c. about sandwiches/was/Garfield/while/thinking/she was talking.

Extra Practice ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

UNIT 88

CAN art change society? Riddle. [2022?]. 
Disponível em: www.riddle.com/view/115003. 

Acesso em: 25 jun. 2022.

Can art change society?

Tell us what you think.

Absolutely! Art is powerful in many ways.

I think so, in some small ways.

I’m not so sure.

Probably not - changing society takes time and other influences.

No. Art can’t change a thing, it’s just art.

Garfield saved his girlfriend from a huge bear.

They were eating sandwiches when a bear attacked them.

Garfield was thinking about sandwiches while she was talking.

197Language Reference + Extra Practice
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Manual do Professor – Language Reference + Extra Practice

Unit 8

Can/Could

Para explorar o texto 
apresentado, peça aos/
às estudantes que res-
pondam à pergunta feita 
na enquete apresentada 
e verifique o número de 
estudantes que escolheu 
cada alternativa de res-
posta. Peça também que 
justifiquem suas escolhas 
oralmente. 

Habilidades da BNCC
O exercício do boxe 

Extra Practice con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI18: Utilizar o 
passado simples (...) 
mostrando relações 
de sequência e causa-
lidade.

Past Continuous or Simple Past?
Leia a tirinha a seguir e observe o uso do simple past e do past continuous.

 The following text is about Steve Jobs, a famous inventor and businessman. Replace the icons 
 with the verbs in the box. Use the simple past.

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

https://steveisthejob.weebly.com

Steven Paul Jobs  on February 24, 1955, to a pair of graduate students who  him up 
for adoption because their parents  them to marry. Steve was adopted at birth by Clara and 
Paul Jobs. His mother  him to read before he  to school. Steve and his father would work on 
electronics in the family garage, taking apart and reassembling televisions, radios and stereos. (...) 

STEVE IS THE JOB. Steve Jobs. [2022?]. Disponível em: https://steveisthejob.weebly.com. Acesso em: 25 jun. 2022.

be born • give • go • not want • teach

UNIT77

DAVIS, Jim. Garfield. 2022. Disponível em: www.gocomics.com/garfield/2013/10/13. Acesso em: 25 jun. 2022.
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glen: vale estreito
spring into action: pôr-se em ação
paws: patas

was born; gave; did not want/didn’t want; taught; went
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Na tirinha, encontramos a maioria dos verbos no simple past porque a gata descreve ações 
terminadas que aconteceram no passado como, no primeiro quadrinho, em “I had a dream about us 
last night, Garfield”. Já no segundo quadrinho, encontramos ações em andamento no passado (“We 
were having a picnic, eating sandwiches”) e, dessa forma, utilizou-se o past continuous.

 • Usamos, geralmente, o simple past para falar de ações terminadas no passado.

“(…) a huge bear jumped out and attacked us.”

“Then you sprang into action, fought him off with your bare paws, swept me into your arms and 
carried me to safety!”

 • Usamos, geralmente, o past continuous para falar de ações em andamento no passado.

“We were having a picnic, eating sandwiches (…)”

Can/Could
Leia o texto a seguir e observe o uso do verbo modal can.

 In each item, put the words into the correct order to write sentences in your notebook. 

a. saved/from a huge bear./Garfield/his girlfriend 

b. sandwiches/were/They/a bear attacked them./eating/when 

c. about sandwiches/was/Garfield/while/thinking/she was talking.

Extra Practice ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 
EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.

UNIT 88

CAN art change society? Riddle. [2022?]. 
Disponível em: www.riddle.com/view/115003. 

Acesso em: 25 jun. 2022.

Can art change society?

Tell us what you think.

Absolutely! Art is powerful in many ways.

I think so, in some small ways.

I’m not so sure.

Probably not - changing society takes time and other influences.

No. Art can’t change a thing, it’s just art.

Garfield saved his girlfriend from a huge bear.

They were eating sandwiches when a bear attacked them.

Garfield was thinking about sandwiches while she was talking.

197Language Reference + Extra Practice
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Habilidades da BNCC
O exercício do boxe 

Extra Practice con-
templa a seguinte ha-
bilidade da BNCC: 

 • EF07LI20: Empre-
gar, de forma inteligí-
vel, o verbo modal can 
para descrever habili-
dades (no presente e 
no passado).

Veja, nos quadros a seguir, a forma interrogativa do verbo modal can/could e as respostas curtas.

Forma interrogativa

Can/Could I/you/he/she/it/we/you/they use modern technology?

Respostas curtas

Afirmativa Negativa

Yes, I/you/he/she/it/we/you/they
can./
could.

No, I/you/he/she/it/we/you/they
can’t./

couldn’t.

 What does can/could express in each sentence? Choose I for ability, II for permission or III 
for possibility.

a. Can you speak English fluently? 

b. You can ask a question now. 

c. The girls can dance really well. 

d. Can I go home, please? 

e. Can I join your group? 

f. Could you draw when you were a child? 

g. Her grandfather can cook delicious dishes. 

h. She is a talented artist. Good things could happen to her. 

I

II

I

II

II

I

I

III

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
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Na enquete, can é utilizado na pergunta “Can art change society?” para se referir à capacidade 
que a arte pode ter de mudar a sociedade. Na última alternativa (“No. Art can’t change a thing, it’s just 
art.”), can’t indica que a arte não é capaz de mudar uma coisa sequer.

 • Podemos usar o verbo modal can para indicar:

 • capacidade/habilidade.

“Can art change society?”  She can speak English very well.  They can play the piano.

 • permissão.

Can I go to the toilet, please?   Can I ask a question?

 • Em frases negativas, usamos can’t ou cannot.

“Art can’t change a thing, it’s just art.”   I can’t speak Italian.

 • Em frases interrogativas, usamos can antes do sujeito.

Can you play the guitar?

O passado de can é could e o de can’t é couldn’t. Could também é utilizado para indicar possibilidade

It could rain this evening.
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GLOSSARY

Este glossário apresenta uma seleção de palavras e expressões utilizadas no livro, acompanhadas do sentido 
com que são utilizadas nele. Algumas dessas palavras podem ser utilizadas em mais de um sentido.

A
a bit: um pouco 
a few: alguns/algumas
aboard: a bordo
about: cerca de; a respeito de, sobre
abroad: fora do país
acknowledge: reconhecer
actually: na verdade, na realidade
addressed: dirigido/a
advocate: defensor(a)
affair: caso
 love affair: caso de amor
afford: dar, proporcionar 
again: de novo
against: contra
age: idade
agree: concordar
air: ar; ir ao ar
 air-traffic: (de) tráfego aéreo
allow: permitir
almost: quase
alone: sozinho/a
amazed: maravilhado/a
amazing: incrível
amount: quantidade
another: outro/a
anyone: alguém
arrangement: arranjo, combinação
assign: atribuir
at least: pelo menos
available: disponível
average: média
award: prêmio; premiar

B
be born: nascer
beast: fera
beat: batimento; bater
beautify: embelezar
beauty: beleza 
become: tornar-se, vir a ser

bee: abelha
begin: começar, iniciar
beloved: amado/a
belowground: subterrâneo/a
best: (o/a) melhor
better: melhor
beyond: além
birth: nascimento
blind: cego/a
blood: sangue
blow: soprar
blush: corar, ruborizar-se
bold: negrito; corajoso/a
bond: vínculo; criar vínculo
book: reservar
booklet: livreto
border: fronteira
bored: entediado/a
born: nascido/a 
brain: cérebro
breathe: respirar
bridge: ponte
broad: amplo/a; largo/a
broadcast: transmissão; transmitir, 
difundir
brotherhood: fraternidade
buck: contrariar
build: construir
bull: touro
bullfighting: tourada
buzz: zumbir

C
campaign: campanha; fazer 
campanha
can: lata; poder
capped: limitado/a
care: cuidado
care about: preocupar-se com, 
importar-se com
carefully: cuidadosamente
catch: pegar, capturar

century: século
challenge: desafio; desafiar
change: mudança; mudar
charitable: beneficente
charity: caridade
chase: perseguir
china shop: loja de louças
chore: tarefa
  household chore: tarefa 

doméstica
church: igreja
cleanup: limpeza
cliff: penhasco
close: fechar
coach: treinador(a), instrutor(a); 
treinar
code: código
college: faculdade 
conductor: regente, maestro
cope (with): lidar (com)
corner: canto
could: poderia
cover: capa
cross-country: pelo país
crowd: multidão
cruise: cruzeiro
cry: chorar
curl: cacho de cabelo
current: atualizado/a
currently: atualmente

D
daily: diário/a
dangerous: perigoso/a
dark: (o) escuro; escuro/a
deaf: surdo/a
deal: acordo
  deal with: lidar com
delighted: encantado/a
derive: deduzir
deserving: merecedor(a)
despite: apesar de

Glossary 199
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Manual do Professor – Glossary 

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta 
seção é oferecer um 
instrumento de con-
sulta rápida aos/às 
estudantes, que apre-
senta uma seleção de 
palavras e expressões 
utilizadas no livro, 
acompanhadas do 
sentido com que são 
utilizadas nele.

 Oriente os/as estu-
dantes sobre como usar 
o glossário. Destaque a 
importância de compre-
ender a palavra em seu 
contexto de uso.

GLOSSARY

Veja, nos quadros a seguir, a forma interrogativa do verbo modal can/could e as respostas curtas.

Forma interrogativa

Can/Could I/you/he/she/it/we/you/they use modern technology?

Respostas curtas

Afirmativa Negativa

Yes, I/you/he/she/it/we/you/they
can./
could.

No, I/you/he/she/it/we/you/they
can’t./

couldn’t.

 What does can/could express in each sentence? Choose I for ability, II for permission or III 
for possibility.

a. Can you speak English fluently? 

b. You can ask a question now. 

c. The girls can dance really well. 

d. Can I go home, please? 

e. Can I join your group? 

f. Could you draw when you were a child? 

g. Her grandfather can cook delicious dishes. 

h. She is a talented artist. Good things could happen to her. 

I

II

I

II

II

I

I

III

Extra Practice
ESCREVA AS RESPOSTAS DOS 

EXERCÍCIOS EM SEU CADERNO.
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Na enquete, can é utilizado na pergunta “Can art change society?” para se referir à capacidade 
que a arte pode ter de mudar a sociedade. Na última alternativa (“No. Art can’t change a thing, it’s just 
art.”), can’t indica que a arte não é capaz de mudar uma coisa sequer.

 • Podemos usar o verbo modal can para indicar:

 • capacidade/habilidade.

“Can art change society?”  She can speak English very well.  They can play the piano.

 • permissão.

Can I go to the toilet, please?   Can I ask a question?

 • Em frases negativas, usamos can’t ou cannot.

“Art can’t change a thing, it’s just art.”   I can’t speak Italian.

 • Em frases interrogativas, usamos can antes do sujeito.

Can you play the guitar?

O passado de can é could e o de can’t é couldn’t. Could também é utilizado para indicar possibilidade

It could rain this evening.
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GLOSSARY

Este glossário apresenta uma seleção de palavras e expressões utilizadas no livro, acompanhadas do sentido 
com que são utilizadas nele. Algumas dessas palavras podem ser utilizadas em mais de um sentido.

A
a bit: um pouco 
a few: alguns/algumas
aboard: a bordo
about: cerca de; a respeito de, sobre
abroad: fora do país
acknowledge: reconhecer
actually: na verdade, na realidade
addressed: dirigido/a
advocate: defensor(a)
affair: caso
 love affair: caso de amor
afford: dar, proporcionar 
again: de novo
against: contra
age: idade
agree: concordar
air: ar; ir ao ar
 air-traffic: (de) tráfego aéreo
allow: permitir
almost: quase
alone: sozinho/a
amazed: maravilhado/a
amazing: incrível
amount: quantidade
another: outro/a
anyone: alguém
arrangement: arranjo, combinação
assign: atribuir
at least: pelo menos
available: disponível
average: média
award: prêmio; premiar

B
be born: nascer
beast: fera
beat: batimento; bater
beautify: embelezar
beauty: beleza 
become: tornar-se, vir a ser

bee: abelha
begin: começar, iniciar
beloved: amado/a
belowground: subterrâneo/a
best: (o/a) melhor
better: melhor
beyond: além
birth: nascimento
blind: cego/a
blood: sangue
blow: soprar
blush: corar, ruborizar-se
bold: negrito; corajoso/a
bond: vínculo; criar vínculo
book: reservar
booklet: livreto
border: fronteira
bored: entediado/a
born: nascido/a 
brain: cérebro
breathe: respirar
bridge: ponte
broad: amplo/a; largo/a
broadcast: transmissão; transmitir, 
difundir
brotherhood: fraternidade
buck: contrariar
build: construir
bull: touro
bullfighting: tourada
buzz: zumbir

C
campaign: campanha; fazer 
campanha
can: lata; poder
capped: limitado/a
care: cuidado
care about: preocupar-se com, 
importar-se com
carefully: cuidadosamente
catch: pegar, capturar

century: século
challenge: desafio; desafiar
change: mudança; mudar
charitable: beneficente
charity: caridade
chase: perseguir
china shop: loja de louças
chore: tarefa
  household chore: tarefa 

doméstica
church: igreja
cleanup: limpeza
cliff: penhasco
close: fechar
coach: treinador(a), instrutor(a); 
treinar
code: código
college: faculdade 
conductor: regente, maestro
cope (with): lidar (com)
corner: canto
could: poderia
cover: capa
cross-country: pelo país
crowd: multidão
cruise: cruzeiro
cry: chorar
curl: cacho de cabelo
current: atualizado/a
currently: atualmente

D
daily: diário/a
dangerous: perigoso/a
dark: (o) escuro; escuro/a
deaf: surdo/a
deal: acordo
  deal with: lidar com
delighted: encantado/a
derive: deduzir
deserving: merecedor(a)
despite: apesar de
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develop: desenvolver
disagree: discordar
disown: negar, renegar 
display: mostrar
draft: rascunho
dream: sonho; sonhar
drums: bateria

E
each: cada
easy: fácil
empowerment: fortalecimento, 
empoderamento
enchanted: encantado/a
encompass: abranger
encounter: encontrar
engine: motor 
enough: suficiente
entangle: emaranhar
entity: entidade
environment: ambiente; meio 
ambiente
environmentalist: ambientalista
essay: redação, dissertação
even: até, até mesmo
even though: apesar de, embora
eventually: finalmente, no fim (das 
contas)
everyday: diário/a, cotidiano/a
everywhere: em toda parte
eye: olho

F
fade away: desaparecer
fearful: temeroso/a, medroso/a
feature: apresentar
fellow: colega, companheiro/a
fight: luta; lutar
figure out: descobrir; solucionar
find: encontrar
find out: descobrir
finish line: linha de chegada
firefly: vaga-lume
firsthand: em primeira mão
fit: caber, servir
fizzy drink: refrigerante
folks: pessoas
follow: seguir, acompanhar

food: comida
foolish: tolo/a
forgetful: esquecido/a
former: antigo/a 
  former footballer:  

ex-jogador(a) de futebol
foster: adotivo/a
found: fundar
free: livre
freedom: liberdade
friendly: amigável, cordial
frightened: assustado/a, 
amedrontado/a
fuel: combustível

G
garden: jardim
gather: juntar, reunir
gift: presente
glass: vidro
goal: objetivo, meta
golden: de ouro, dourado/a
goodness: bondade
graciousness: graciosidade, 
benevolência
grateful: agradecido/a
gratefulness: gratidão
groundbreaking: inovador(a)
grow: crescer
 grow up: crescer
guess: supor
guest: convidado/a
guide: guia
gum: gengiva

H
hair: cabelo 
half: metade
hand: mão
handsome: bonito/a
handwritten: escrito/a à mão
happiness: felicidade
hard: duro/a, difícil
harm: dano, prejuízo; prejudicar, 
fazer mal a 
harsh: severo/a, rigoroso/a 
head: cabeça
healthy: saudável

heart: coração
heartwarming: comovente
heaven: paraíso 
helpful: útil, prestativo/a
herself: ela mesma
highest: o/a maior
high-tech: alta tecnologia
highway: rodovia
hire: contratar
hit: sucesso
hold: segurar
holiday: feriado
honor: homenagear
hope: esperança; esperar
host: apresentador(a), anfitriã(o); 
apresentar, receber
hug: abraço
huge: enorme, imenso/a
hurry: apressar(-se), correr 
hurt: doer, machucar

I
improve: melhorar
inch: polegada
indoor: interno/a 
instead: em vez disso
  instead of: em vez de
insurance: seguro
  insurance salesman: corretor 

de seguros
interview: entrevista
invitation: convite
invite: convidar
issue: edição; assunto
itself: em si

J
joint: articulação, junta; conjunto/a
journey: jornada
joy: alegria
judge: juiz/juíza

K
keyword: palavra-chave
kind: tipo; gentil, cordial
kindness: gentileza
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L
lake: lago
landscape: paisagem
landscaping: paisagismo 
last: último/a; durar
later: mais tarde
latest: (o/a) mais recente
laugh: riso; rir
launch: lançamento; lançar; 
inaugurar
law: lei
leave: sair, partir
lecture: palestra 
leg: perna
legacy: legado
letter: letra; carta
lie: mentir
likely: provável
line up: alinhar
lip: lábio
longest: o/a mais longo/a
look: olhar; parecer 
lose: perder
loss: perda
lung: pulmão
lyrics: letra (de música)

M
manage: gerir, administrar; 
conseguir
marry: casar(-se)
match: combinar (com)
matter: assunto, questão
may: poder, ser possível
meal: refeição
meaning: significado, sentido
meeting: reunião
mind: mente; prestar atenção
misfit: desajustado/a, desajeitado/a
mistaken: mal compreendido/a
most: o/a mais; o/a maior
mostly: principalmente
muscle: músculo
myself: eu mesmo/a

N
near: perto (de); aproximar-se (de)
nearby: próximo/a
nearly: aproximadamente

needy: carente, necessitado/a
neighborhood: vizinhança
network: rede
nominee: indicado/a
nonprofit: sem fins lucrativos
not-for-profit: sem fins lucrativos
novel: romance

o
offer: oferta; oferecer
often: frequentemente
older: mais velho/a
once: uma vez
open-water: em águas abertas
orphanage: orfanato
other: outro/a
ourselves: nós mesmos/as
outdoor: ao ar livre, externo/a 
outdoors: ao ar livre 
outlook: perspectiva
outspoken: franco/a 
overall: global, geral
overcome: superar
overwhelmed: sobrecarregado/a 
own: próprio/a
owner: proprietário/a, dono/a

P  
pale: pálido/a
perform: atuar
permit: permitir 
pick: pegar
picture: imagem, foto; imaginar
play: peça (teatral)
plot: enredo
policymaker: legislador(a)
poor: pobre 
poverty: pobreza
power: poder, energia
praise: elogiar
predictable: previsível
pressure: pressão
pretty: muito 
prevailing: predominante
print: impressão; imprimir 
prize: prêmio
props: acessórios, adereços
provide: proporcionar, oferecer
provided (that): desde que
puppet: marionete, fantoche, 
boneco 

purpose: objetivo, propósito

Q  
quite: bastante; completamente 

R
racer: piloto/a
rally: reunir
reach: alcançar, atingir
realize: perceber, dar-se conta (de)
rehearse: ensaiar
release: soltar, libertar
relish: saborear, apreciar
rely on: contar com, depender de; 
confiar em 
replace: substituir
reply: resposta; responder
require: exigir, requerer
rescue: resgate; resgatar
resource: recurso
respectful: respeitoso/a
reward: recompensa
rise: subir, elevar(-se)
role: papel, função 
  role model: exemplo a seguir
roommate: colega de quarto
root: raiz
rule: regra
runner: corredor(a)

S
safe: seguro/a
salesman: vendedor
same: mesmo/a
scar: cicatriz
scary: assustador(a)
scholarship: bolsa de estudos
screen: tela
scrub: esfregar
search: busca; buscar
  search engine: motor/

ferramenta de busca
season: temporada, estação
security: segurança, previdência
seek: buscar
self-empowerment: 
empoderamento
sell: vender
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Manual do Professor – Glossary

develop: desenvolver
disagree: discordar
disown: negar, renegar 
display: mostrar
draft: rascunho
dream: sonho; sonhar
drums: bateria

E
each: cada
easy: fácil
empowerment: fortalecimento, 
empoderamento
enchanted: encantado/a
encompass: abranger
encounter: encontrar
engine: motor 
enough: suficiente
entangle: emaranhar
entity: entidade
environment: ambiente; meio 
ambiente
environmentalist: ambientalista
essay: redação, dissertação
even: até, até mesmo
even though: apesar de, embora
eventually: finalmente, no fim (das 
contas)
everyday: diário/a, cotidiano/a
everywhere: em toda parte
eye: olho

F
fade away: desaparecer
fearful: temeroso/a, medroso/a
feature: apresentar
fellow: colega, companheiro/a
fight: luta; lutar
figure out: descobrir; solucionar
find: encontrar
find out: descobrir
finish line: linha de chegada
firefly: vaga-lume
firsthand: em primeira mão
fit: caber, servir
fizzy drink: refrigerante
folks: pessoas
follow: seguir, acompanhar

food: comida
foolish: tolo/a
forgetful: esquecido/a
former: antigo/a 
  former footballer:  

ex-jogador(a) de futebol
foster: adotivo/a
found: fundar
free: livre
freedom: liberdade
friendly: amigável, cordial
frightened: assustado/a, 
amedrontado/a
fuel: combustível

G
garden: jardim
gather: juntar, reunir
gift: presente
glass: vidro
goal: objetivo, meta
golden: de ouro, dourado/a
goodness: bondade
graciousness: graciosidade, 
benevolência
grateful: agradecido/a
gratefulness: gratidão
groundbreaking: inovador(a)
grow: crescer
 grow up: crescer
guess: supor
guest: convidado/a
guide: guia
gum: gengiva

H
hair: cabelo 
half: metade
hand: mão
handsome: bonito/a
handwritten: escrito/a à mão
happiness: felicidade
hard: duro/a, difícil
harm: dano, prejuízo; prejudicar, 
fazer mal a 
harsh: severo/a, rigoroso/a 
head: cabeça
healthy: saudável

heart: coração
heartwarming: comovente
heaven: paraíso 
helpful: útil, prestativo/a
herself: ela mesma
highest: o/a maior
high-tech: alta tecnologia
highway: rodovia
hire: contratar
hit: sucesso
hold: segurar
holiday: feriado
honor: homenagear
hope: esperança; esperar
host: apresentador(a), anfitriã(o); 
apresentar, receber
hug: abraço
huge: enorme, imenso/a
hurry: apressar(-se), correr 
hurt: doer, machucar

I
improve: melhorar
inch: polegada
indoor: interno/a 
instead: em vez disso
  instead of: em vez de
insurance: seguro
  insurance salesman: corretor 

de seguros
interview: entrevista
invitation: convite
invite: convidar
issue: edição; assunto
itself: em si

J
joint: articulação, junta; conjunto/a
journey: jornada
joy: alegria
judge: juiz/juíza

K
keyword: palavra-chave
kind: tipo; gentil, cordial
kindness: gentileza
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L
lake: lago
landscape: paisagem
landscaping: paisagismo 
last: último/a; durar
later: mais tarde
latest: (o/a) mais recente
laugh: riso; rir
launch: lançamento; lançar; 
inaugurar
law: lei
leave: sair, partir
lecture: palestra 
leg: perna
legacy: legado
letter: letra; carta
lie: mentir
likely: provável
line up: alinhar
lip: lábio
longest: o/a mais longo/a
look: olhar; parecer 
lose: perder
loss: perda
lung: pulmão
lyrics: letra (de música)

M
manage: gerir, administrar; 
conseguir
marry: casar(-se)
match: combinar (com)
matter: assunto, questão
may: poder, ser possível
meal: refeição
meaning: significado, sentido
meeting: reunião
mind: mente; prestar atenção
misfit: desajustado/a, desajeitado/a
mistaken: mal compreendido/a
most: o/a mais; o/a maior
mostly: principalmente
muscle: músculo
myself: eu mesmo/a

N
near: perto (de); aproximar-se (de)
nearby: próximo/a
nearly: aproximadamente

needy: carente, necessitado/a
neighborhood: vizinhança
network: rede
nominee: indicado/a
nonprofit: sem fins lucrativos
not-for-profit: sem fins lucrativos
novel: romance

o
offer: oferta; oferecer
often: frequentemente
older: mais velho/a
once: uma vez
open-water: em águas abertas
orphanage: orfanato
other: outro/a
ourselves: nós mesmos/as
outdoor: ao ar livre, externo/a 
outdoors: ao ar livre 
outlook: perspectiva
outspoken: franco/a 
overall: global, geral
overcome: superar
overwhelmed: sobrecarregado/a 
own: próprio/a
owner: proprietário/a, dono/a

P  
pale: pálido/a
perform: atuar
permit: permitir 
pick: pegar
picture: imagem, foto; imaginar
play: peça (teatral)
plot: enredo
policymaker: legislador(a)
poor: pobre 
poverty: pobreza
power: poder, energia
praise: elogiar
predictable: previsível
pressure: pressão
pretty: muito 
prevailing: predominante
print: impressão; imprimir 
prize: prêmio
props: acessórios, adereços
provide: proporcionar, oferecer
provided (that): desde que
puppet: marionete, fantoche, 
boneco 

purpose: objetivo, propósito

Q  
quite: bastante; completamente 

R
racer: piloto/a
rally: reunir
reach: alcançar, atingir
realize: perceber, dar-se conta (de)
rehearse: ensaiar
release: soltar, libertar
relish: saborear, apreciar
rely on: contar com, depender de; 
confiar em 
replace: substituir
reply: resposta; responder
require: exigir, requerer
rescue: resgate; resgatar
resource: recurso
respectful: respeitoso/a
reward: recompensa
rise: subir, elevar(-se)
role: papel, função 
  role model: exemplo a seguir
roommate: colega de quarto
root: raiz
rule: regra
runner: corredor(a)

S
safe: seguro/a
salesman: vendedor
same: mesmo/a
scar: cicatriz
scary: assustador(a)
scholarship: bolsa de estudos
screen: tela
scrub: esfregar
search: busca; buscar
  search engine: motor/

ferramenta de busca
season: temporada, estação
security: segurança, previdência
seek: buscar
self-empowerment: 
empoderamento
sell: vender
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send: enviar
set: pôr(-se); arrumar 
several: vários/as
sew: costurar
shape: forma, formato; dar forma, 
moldar
share: compartilhar
shave off: raspar
shift: mudança; mudar
sick: doente
side: lado
sign: sinal, letreiro; assinar 
since: já que, porque; desde
sing-along: cantar junto
single: solteiro/a
size: tamanho
skateboarder: esqueitista
skill: habilidade
skin: pele
slavery: escravidão
slowly: devagar
smart: inteligente
smile: sorriso
sneeze: espirro; espirrar
so-called: assim chamado/a
soft-spoken: de fala mansa
soon: breve, logo
sound: som; soar, parecer
source: fonte
speech: discurso
spell: soletrar
spend: gastar
sportsperson: esportista
spot: local
spread: espalhar
sprinter: velocista
stage: palco; encenar, realizar 
star: estrelar
step down: renunciar
still: ainda
straight: liso/a
stretch: esticar, estender
string: corda, fio
strong: forte
strongly: fortemente
struggle: luta
subject: sujeito; assunto
successful: bem-sucedido/a
suffragette: sufragista

support: apoio, suporte; apoiar, 
sustentar
sure: seguro/a, certo/a 
  make sure: certificar-se de
survival: sobrevivência
survivor: sobrevivente
sweet: doce

T
tackle: enfrentar
tale: conto, fábula
tear: lágrima
tender: delicado/a, suave
thankful: grato/a
through: através
throughout: por todo/a
timeline: linha do tempo
tin: lata 
tired: cansado/a
toe: dedo do pé
together: junto; juntos/as
toilet: banheiro
toll: pedágio
  take its toll (on something/

someone): provocar perda de 
algo/alguém; causar dano a 
algo/alguém

tongue: língua
  tongue twister: trava-língua
tool: ferramenta
tooth: dente
toothbrush: escova de dente
torn: arrancado/a
towards: em direção a 
track: faixa, trilha
trade: comércio
trail: trilha 
trip: viagem
truth: verdade
try: tentar
twice: duas vezes
type: tipo; digitar

U
underneath: embaixo 
underprivileged: desprivilegiado/a
understood: compreendido/a
unfold: desdobrar, revelar

unknown: desconhecido/a
unlike: diferente (de), ao  
contrário (de)
unrecognized: não reconhecido/a
until: até
update: atualização
useful: útil 

V
vacation: férias
vacationer: pessoa que está de 
férias, turista
vacuum cleaner: aspirador de pó

W
wait: esperar 
  wait tables: trabalhar como 

garçom/garçonete
warming: em aquecimento 
waterfall: cachoeira, queda-d'água
wave: onda
weight: peso
well-known: conhecido/a, 
famoso/a
well-mannered: com boas 
maneiras, bem-educado/a
whether: se
while: enquanto
whole: todo/a, inteiro/a
wider: mais amplo/a
wild: selvagem
wildly: de forma selvagem, 
descontroladamente
win: ganhar
wish: desejo; desejar
withdraw: retirar-se, recuar, 
desistir
within: dentro de
without: sem
wood: madeira
worker: trabalhador(a)
written: escrito/a

Y 
yet: ainda; contudo
youngest: (o/a) mais jovem
youth: juventude
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AUDIO SCRIPTS

Track 1 (Apresentação)

Unit 1
Track 2 (exercise 1, page 26)
Head, neck, shoulder, chest, arm, hand, finger 
leg, foot/feet 
Track 3 (exercise 2, page 27)
Hair, ear, eye, nose, tooth/teeth, mouth, lip
Track 4 (exercises 5-6, page 27)
TONGUE TWISTERS:
a. Her whole right hand really hurts.
b. Who holds Joe’s nose when he blows?  

Joe knows.
Track 5 (exercises 4 and 6, page 33)
The most important reason for the dental 
problems, that is, tooth decay and gum 
diseases, is bacterial plaque. Bacterial plaque 
is nothing but a soft, mischievous layer, which 
accumulates around the teeth every twelve 
hours. Even if I clean my teeth totally to zero 
from this dental plaque, it will reaccumulate 
within twelve hours. So, we suggest say that 
we should clean our teeth twice a day, that is, 
immediately in the morning and after the dinner.

WHY brush your teeth twice a day. Produção: OnlyMyHealth. 19 out. 
2016. Vídeo (1min00s). (0min18s-0min53s). Disponível em:  

www.youtube.com/watch?v=nu_bEeJ2e9w. Acesso em: 25 jun. 2022. 

Unit 2
Track 6 (exercise 1, page 40)
Gymnastics, handball, judo, running, 
skateboarding, soccer, surfing, swimming, 
table tennis, volleyball

Track 7 (exercises 2-4, pages 46-47)
He’s the fastest qualifier. Here we have, in lane 
1, from Spain, is Gordillo. In lane 2, from France, 
Simsek. In lane 3, Sebastian Rodriguez. Lane 4, 
Dias, 33”16 this morning. Very close to the world 
record. The USA, lane 5, is Perkins. In lane 6, 
from the Ukraine, Kryzhanovskyy. In lane 7, from 
Brazil, is Silva, 37”11, for a solid performance in 
the morning heats. And in lane 9, to complete 
the line up, from New Zealand, is Leslie, Cameron 
Leslie. There we are, focused and ready. And 

Rodriguez, the world record holder. Steam 
through ahead of Daniel Dias, from Brazil, the 
fastest qualifier. He was so close to the world 
record this morning. Barely half a second.
Track starts, grab starts, push starts. All 
different across the pool. Who has the 
advantage? It looks like lane 4 Dias, Daniel Dias, 
from Brazil. Rodriguez, Sebastian Rodriguez, 
from Spain, not quite hanging on. But he is 
powerful, making it to the closing stage. But 
Dias is still there, passing the 15-metre marker. 
Passing through rate D, pure speed, the man 
does four metres to go. Is it gonna be a new 
record? 32”27 it is. Absolutely phenomenal. 
Almost half a second inside, assuming almost 
one second faster than this morning 32”62.
MEN’s 50m Freestyle S5 - 2010 IPC Swimming World Championships. 

Produção: Paralympic Games. 16 ago. 2010. Vídeo (2min32s). Disponível 
em: www.youtube.com/watch?v=oY8mHxaK3l4. Acesso em: 25 jun. 2022.

Unit 3
Track 8 (exercise 2, page 60)
Attraction 1: b. The Niterói Contemporary Art 
Museum in Niterói (Rio de Janeiro). 
Attraction 2: f. Ibirapuera Park in São Paulo 
(São Paulo).
Attraction 3: e. The Botanical Garden of 
Curitiba (Paraná). 
Attraction 4: c. Teatro Amazonas, an opera 
house in Manaus (Amazonas). 
Attraction 5: d. The Hercílio Luz Bridge in 
Florianópolis (Santa Catarina).
Attraction 6: a. Saltos do Rio Preto, a waterfall 
in Chapada dos Veadeiros (Goiás).

Track 9 (exercise 5, page 61)
a. foot; b. metro/subway; c. bicycle/bike;  
d. bus; e. car; f. boat

Track 10 (exercises 2-4, page 67)
Yeah, it’s the first time I’ve been here and I’m… 
I’m… I’m… amazed at this relationship between 
landscape and garden and art, that they do 
something to each other, which is very, very 
enchanting … um… and pleasing. And I think 
what they do… it’s they change… they change 
one as a viewer, they change one’s sense of time.
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Manual do Professor – Audio Scripts

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta 
seção é apresentar 
as transcrições de 
todos os textos orais 
utilizados ao longo do 
volume.

A faixa de áudio 1 traz 
informações sobre este 
volume (título, autoria, 
etapa de ensino, compo-
nente curricular, editora 
e ano de publicação).

AUDIO
SCRIPTSsend: enviar

set: pôr(-se); arrumar 
several: vários/as
sew: costurar
shape: forma, formato; dar forma, 
moldar
share: compartilhar
shave off: raspar
shift: mudança; mudar
sick: doente
side: lado
sign: sinal, letreiro; assinar 
since: já que, porque; desde
sing-along: cantar junto
single: solteiro/a
size: tamanho
skateboarder: esqueitista
skill: habilidade
skin: pele
slavery: escravidão
slowly: devagar
smart: inteligente
smile: sorriso
sneeze: espirro; espirrar
so-called: assim chamado/a
soft-spoken: de fala mansa
soon: breve, logo
sound: som; soar, parecer
source: fonte
speech: discurso
spell: soletrar
spend: gastar
sportsperson: esportista
spot: local
spread: espalhar
sprinter: velocista
stage: palco; encenar, realizar 
star: estrelar
step down: renunciar
still: ainda
straight: liso/a
stretch: esticar, estender
string: corda, fio
strong: forte
strongly: fortemente
struggle: luta
subject: sujeito; assunto
successful: bem-sucedido/a
suffragette: sufragista

support: apoio, suporte; apoiar, 
sustentar
sure: seguro/a, certo/a 
  make sure: certificar-se de
survival: sobrevivência
survivor: sobrevivente
sweet: doce

T
tackle: enfrentar
tale: conto, fábula
tear: lágrima
tender: delicado/a, suave
thankful: grato/a
through: através
throughout: por todo/a
timeline: linha do tempo
tin: lata 
tired: cansado/a
toe: dedo do pé
together: junto; juntos/as
toilet: banheiro
toll: pedágio
  take its toll (on something/

someone): provocar perda de 
algo/alguém; causar dano a 
algo/alguém

tongue: língua
  tongue twister: trava-língua
tool: ferramenta
tooth: dente
toothbrush: escova de dente
torn: arrancado/a
towards: em direção a 
track: faixa, trilha
trade: comércio
trail: trilha 
trip: viagem
truth: verdade
try: tentar
twice: duas vezes
type: tipo; digitar

U
underneath: embaixo 
underprivileged: desprivilegiado/a
understood: compreendido/a
unfold: desdobrar, revelar

unknown: desconhecido/a
unlike: diferente (de), ao  
contrário (de)
unrecognized: não reconhecido/a
until: até
update: atualização
useful: útil 

V
vacation: férias
vacationer: pessoa que está de 
férias, turista
vacuum cleaner: aspirador de pó

W
wait: esperar 
  wait tables: trabalhar como 

garçom/garçonete
warming: em aquecimento 
waterfall: cachoeira, queda-d'água
wave: onda
weight: peso
well-known: conhecido/a, 
famoso/a
well-mannered: com boas 
maneiras, bem-educado/a
whether: se
while: enquanto
whole: todo/a, inteiro/a
wider: mais amplo/a
wild: selvagem
wildly: de forma selvagem, 
descontroladamente
win: ganhar
wish: desejo; desejar
withdraw: retirar-se, recuar, 
desistir
within: dentro de
without: sem
wood: madeira
worker: trabalhador(a)
written: escrito/a

Y 
yet: ainda; contudo
youngest: (o/a) mais jovem
youth: juventude
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AUDIO SCRIPTS

Track 1 (Apresentação)

Unit 1
Track 2 (exercise 1, page 26)
Head, neck, shoulder, chest, arm, hand, finger 
leg, foot/feet 
Track 3 (exercise 2, page 27)
Hair, ear, eye, nose, tooth/teeth, mouth, lip
Track 4 (exercises 5-6, page 27)
TONGUE TWISTERS:
a. Her whole right hand really hurts.
b. Who holds Joe’s nose when he blows?  

Joe knows.
Track 5 (exercises 4 and 6, page 33)
The most important reason for the dental 
problems, that is, tooth decay and gum 
diseases, is bacterial plaque. Bacterial plaque 
is nothing but a soft, mischievous layer, which 
accumulates around the teeth every twelve 
hour. Even if I clean my teeth totally to zero 
from this dental plaque, it will reaccumulate 
within twelve hours. So, we suggest that we 
should clean our teeth twice a day, that is, 
immediately in the morning and after the dinner.

WHY brush your teeth twice a day. Produção: OnlyMyHealth. 19 out. 
2016. Vídeo (1min00s). (0min18s-0min53s). Disponível em:  

www.youtube.com/watch?v=nu_bEeJ2e9w. Acesso em: 25 jun. 2022. 

Unit 2
Track 6 (exercise 1, page 40)
Gymnastics, handball, judo, running, 
skateboarding, soccer, surfing, swimming, 
table tennis, volleyball

Track 7 (exercises 2-4, pages 46-47)
He’s the fastest qualifier. Here we have, in lane 
1, from Spain, is Gordillo. In lane 2, from France, 
Simsek. In lane 3, Sebastian Rodriguez. Lane 4, 
Dias, 33”16 this morning. Very close to the world 
record. The USA, lane 5, is Perkins. In lane 6, 
from the Ukraine, Kryzhanovskyy. In lane 7, from 
Brazil, is Silva, 37”11, for a solid performance in 
the morning heats. And in lane 9, to complete 
the line up, from New Zealand, is Leslie, Cameron 
Leslie. There we are, focused and ready. And 

Rodriguez, the world record holder. Steam 
through ahead of Daniel Dias, from Brazil, the 
fastest qualifier. He was so close to the world 
record this morning. Barely half a second.
Track starts, grab starts, push starts. All 
different across the pool. Who has the 
advantage? It looks like lane 4 Dias, Daniel Dias, 
from Brazil. Rodriguez, Sebastian Rodriguez, 
from Spain, not quite hanging on. But he is 
powerful, making it to the closing stage. But 
Dias is still there, passing the 15-metre marker. 
Passing through rate D, pure speed, the man 
does four metres to go. Is it gonna be a new 
record? 32”27 it is. Absolutely phenomenal. 
Almost half a second inside, assuming almost 
one second faster than this morning 32”62.
MEN’s 50m Freestyle S5 - 2010 IPC Swimming World Championships. 

Produção: Paralympic Games. 16 ago. 2010. Vídeo (2min32s). Disponível 
em: www.youtube.com/watch?v=oY8mHxaK3l4. Acesso em: 25 jun. 2022.

Unit 3
Track 8 (exercise 2, page 60)
Attraction 1: b. The Niterói Contemporary Art 
Museum in Niterói (Rio de Janeiro). 
Attraction 2: f. Ibirapuera Park in São Paulo 
(São Paulo).
Attraction 3: e. The Botanical Garden of 
Curitiba (Paraná). 
Attraction 4: c. Teatro Amazonas, an opera 
house in Manaus (Amazonas). 
Attraction 5: d. The Hercílio Luz Bridge in 
Florianópolis (Santa Catarina).
Attraction 6: a. Saltos do Rio Preto, a waterfall 
in Chapada dos Veadeiros (Goiás).

Track 9 (exercise 5, page 61)
a. foot; b. metro/subway; c. bicycle/bike;  
d. bus; e. car; f. boat

Track 10 (exercises 2-4, page 67)
Yeah, it’s the first time I’ve been here and I’m… 
I’m… I’m… amazed at this relationship between 
uh landscape and garden and art, that they do 
something to each other, which is very, very 
enchanting … um… and pleasing. And I think 
what they do… it’s they change… they change 
one as a viewer, they change one’s sense of time.
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Um um the natural world has its own pace 
… and art has another pace and they kind of 
meet, which is very, very nice. (…)

ANISH Kapoor. Produção: Inhotim. 30 jan. 2012. Vídeo (2min26s). 
(0min00s-0min43s). Disponível em: www.youtube.com/

watch?v=TYza_wTOmE0. Acesso em: 25 jun. 2022.

Unit 4
Track 11 (exercise 2, page 75)
a. He was a writer ahead of his time.  

III. Machado de Assis.
b. She was a famous painter and illustrator.  

IV. Anita Malfatti.
c. He was an extraordinary racing car driver.  

I. Ayrton Senna da Silva.
d. She was a respected doctor and aid worker. 

VI. Zilda Arns.
e. He was a well-known singer, songwriter 

and pianist. V. Tom Jobim.
f. She was a popular singer and activist for 

the Afro-Brazilian culture. II. Elza Soares.

Track 12 (exercises 3-5, page 80)
(...) I have a dream that one day on the red hills 
of Georgia, the sons of former slaves and the 
sons of former slave owners will be able to sit 
down together at the table of brotherhood.
I have a dream that one day even the state 
of Mississippi, a state sweltering with the 
heat of injustice, sweltering with the heat of 
oppression, will be transformed into an oasis 
of freedom and justice.
I have a dream that my four little children will 
one day live in a nation where they will not 
be judged by the color of their skin but by the 
content of their character.
I have a dream today! (...)
I HAVE a Dream. Discursador: Martin Luther King, Jr. Washington 

DC, 28 ago. 1963. In: AMERICAN Rhetoric. 2022. (11min33s-12min25s). 
1 áudio.  Disponível em: www.americanrhetoric.com/speeches/

mlkihaveadream.htm. Acesso em: 25 jun. 2022. 

Unit 5
Track 13 (exercise 3, page 95)
a. Talk show; b. Cartoon; c. Cooking show;  
d. Series; e. Game show; f. Documentary;  
g. News; h. Soap/soap opera

Track 14 (exercise 5, page 98)
/t/: helped, watched, worked
/d/: aired, married, used
/ɪd/: hosted, needed, wanted

Track 15 (exercises 2-4, pages 100-101)
(…) I am in the awkward position of being here 
to talk to you today about television.
So most everyone watches TV. We like it. We 
like some parts of it. Here in America, people 
actually love TV. The average American watches 
TV for almost 5 hours a day. Okay? Now I 
happen to make my living these days uh in 
television, so for me, that’s a good thing. But 
a lot of people don’t love it so much. They, in 
fact, berate it. They call it stupid, and worse, 
believe me. My mother, growing up, she called 
it the “idiot box”. But my idea today is not to 
debate whether there’s such a thing as good 
TV or bad TV; my idea today is to tell you that 
I believe television has a conscience. So why I 
believe that television has a conscience is that I 
actually believe that television directly reflects 
the moral, political, social and emotional need 
states of our nation – that television is how we 
actually disseminate our entire value system. 
So, all these things are uniquely human, and 
they all add up to our idea of conscience. (…)

THE CONSCIENCE of television. Palestrante: Lauren Zalaznick. Produção: 
TEDWomen. 2010. 1 vídeo (0min11s-1min28s). Disponível: www.ted.com/

talks/lauren_zalaznick_the_conscience_of_television.  
Acesso em: 25 jun. 2022.

Unit 6
Track 16 (exercises 2-4, pages 114-115)
A Lion asleep in his lair was waked up by a 
Mouse running over his face. Losing his temper, 
he seized it with his paw and was about to kill 
it. The Mouse, terrified, piteously entreated him 
to spare its life. “Please let me go,” it cried, “and 
one day I will repay you for your kindness.” The 
idea of so insignificant a creature ever being able 
to do anything for him amused the Lion so much 
that he laughed aloud, and good-humoredly let 
it go. But the Mouse’s chance came, after all. 
One day the Lion got entangled in a net, which 
had been spread for game by some hunters, and 
the Mouse heard and recognized his roars of 
anger and ran to the spot. Without more ado it 
set to work to gnaw the ropes with its teeth and 
succeeded before long in setting the Lion free. 
“There!” said the Mouse, “you laughed at me 
when I promised I would repay you: but now you 
see, even a Mouse can help a Lion.”

AESOP Fables. v. 1. 18 jan. 2006. Áudio MP3, faixa 19 (1min47s). 
Disponível em: http://ia600506.us.archive.org/3/items/aesop_

fables_volume_one_librivox/fables_01_19_aesop_64kb.mp3.  
Acesso em: 25 jun. 2022.  
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Unit 7
Track 17 (exercise 2, page 128)
a. Cooking/Preparing a recipe
b. Making the bed
c. Sweeping the floor
d. Taking out the trash
e. Washing the dishes
f. Watering the plants

Track 18 (exercises 2-4, pages 134-135)
(...) Stumai repaid her interest in social interest. 
She paid social interest by providing mentoring 
to girls in a local high school. She volunteered 
weekly as a learner guide, delivering a life skills 
and well-being curriculum that helps children 
gain the confidence to ask questions, care for 
and support each other, learn about health and 
nutrition, set goals and learn how to achieve 
them. Stumai says her greatest reward is 
witnessing the girls she mentors start to believe 
in themselves and succeeding. (...)

HOW repaying loans with social service transforms communities. 
Palestrante: Angie Murimirwa. Produção: TEDWomen. 2019. 1 

vídeo (4min30s-5min07s). Disponível em: www.ted.com/talks/
angie_murimirwa_how_repaying_loans_with_social_service_

transforms_communities/transcript. Acesso em: 15 jul. 2022. 

Unit 8
Track 19 (exercise 4, page 143)
a. whistle; b. paint; c. draw; d. sing; e. cook;  
f. play the guitar; g. play soccer; h. dance;  
i. ride a bike; j. speak English; k. swim; 
l. fly a kite

Track 20 (exercises 2-4, pages 148-149)
Twelve years ago, I was in the street writing 
my name to say, “I exist.” Then I went to taking 
photos of people to paste them on the street 
to say, “They exist.” From the suburbs of Paris 
to the wall of Israel and Palestine, the rooftops 
of Kenya to the favelas of Rio, paper and glue 
— as easy as that. I asked a question last year: 
Can art change the world?
Well let me tell you, in terms of changing the 
world there have been a lot of competition this 
year, because the Arab Spring is still spreading, 
the Eurozone has collapsed… what else? The 
Occupy movement, you know, found a voice, 
and I still have to speak English constantly. So 
there have been a lot of change. So when I had 
my TED wish last year, I said, look, I’m going to 

switch my concept. You are going to take the 
photos. You’re going to send them to me. I’m 
going to print them and send them back to you. 
Then you’re going to paste them where it makes 
sense for you to place your own statement. This 
is Inside Out. One hundred thousand posters 
have been printed this year. (…)

ONE year of turning the world inside out. Palestrante: JR. Produção: 
TED. 2012. 1 vídeo (0min04s-1min20s). Disponível em: www.ted.com/

talks/jr_one_year_of_turning_the_world_inside_out.  
Acesso em: 28 jun. 2022.

Track 21 (exercise 5, page 149)
(…) So back to the question, “Can art change 
the world?” Maybe not in one year. That’s the 
beginning. But maybe we should change the 
question. Can art change people’s lives? From 
what I’ve seen this year, yes. And you know 
what? It’s just the beginning. Let’s turn the 
world inside out together. Thank you.

ONE year of turning the world inside out. Palestrante: JR. Produção: 
TED. 2012. 1 vídeo (5min43s-6min15s). Disponível em: www.ted.com/

talks/jr_one_year_of_turning_the_world_inside_out. Acesso 
em: 25 jun. 2022.

Working Together 4
Track 22 (exercise 8, page 157)

Text
I tend the mobile now
like an injured bird

We text, text, text
our significant words.

I re-read your first,
your second, your 
third,

look for your small xx,
feeling absurd.

The codes we send
arrive with a broken 
chord.

I try to picture your 
hands,
their image is 
blurred.
Nothing my thumbs 
press
will ever be heard.

DUFFY, Carol Ann. Rapture. Londres: Picador, 2005. p. 2.

Song
Track 23 (exercise 1, page 166)
Song 1
You and me we made a vow
For better or for worse
I can't believe you let me down
But the proof is in the way it hurts
(...)
NAPIER, James; SMITH, Sam; STAGNO, Dean. I’m Not the Only One. 
Intérprete: Sam Smith. In: In the Lonely Hour. [S.l.]: Capitol Records, 

2014. 1 CD. Faixa 4.
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Manual do Professor – Audio Scripts 

Um um the natural world has its own pace 
… and art has another pace and they kind of 
meet, which is very, very nice. (…)

ANISH Kapoor. Produção: Inhotim. 30 jan. 2012. Vídeo (2min26s). 
(0min00s-0min43s). Disponível em: www.youtube.com/

watch?v=TYza_wTOmE0. Acesso em: 25 jun. 2022.

Unit 4
Track 11 (exercise 2, page 75)
a. He was a writer ahead of his time.  

III. Machado de Assis.
b. She was a famous painter and illustrator.  

IV. Anita Malfatti.
c. He was an extraordinary racing car driver.  

I. Ayrton Senna da Silva.
d. She was a respected doctor and aid worker. 

VI. Zilda Arns.
e. He was a well-known singer, songwriter 

and pianist. V. Tom Jobim.
f. She was a popular singer and activist for 

the Afro-Brazilian culture. II. Elza Soares.

Track 12 (exercises 3-5, page 80)
(...) I have a dream that one day on the red hills 
of Georgia, the sons of former slaves and the 
sons of former slave owners will be able to sit 
down together at the table of brotherhood.
I have a dream that one day even the state 
of Mississippi, a state sweltering with the 
heat of injustice, sweltering with the heat of 
oppression, will be transformed into an oasis 
of freedom and justice.
I have a dream that my four little children will 
one day live in a nation where they will not 
be judged by the color of their skin but by the 
content of their character.
I have a dream today! (...)
I HAVE a Dream. Discursador: Martin Luther King, Jr. Washington 

DC, 28 ago. 1963. In: AMERICAN Rhetoric. 2022. (11min33s-12min25s). 
1 áudio.  Disponível em: www.americanrhetoric.com/speeches/

mlkihaveadream.htm. Acesso em: 25 jun. 2022. 

Unit 5
Track 13 (exercise 3, page 95)
a. Talk show; b. Cartoon; c. Cooking show;  
d. Series; e. Game show; f. Documentary;  
g. News; h. Soap/soap opera

Track 14 (exercise 5, page 98)
/t/: helped, watched, worked
/d/: aired, married, used
/ɪd/: hosted, needed, wanted

Track 15 (exercises 2-4, pages 100-101)
(…) I am in the awkward position of being here 
to talk to you today about television.
So most everyone watches TV. We like it. We 
like some parts of it. Here in America, people 
actually love TV. The average American watches 
TV for almost 5 hours a day. Okay? Now I 
happen to make my living these days uh in 
television, so for me, that’s a good thing. But 
a lot of people don’t love it so much. They, in 
fact, berate it. They call it stupid, and worse, 
believe me. My mother, growing up, she called 
it the “idiot box”. But my idea today is not to 
debate whether there’s such a thing as good 
TV or bad TV; my idea today is to tell you that 
I believe television has a conscience. So why I 
believe that television has a conscience is that I 
actually believe that television directly reflects 
the moral, political, social and emotional need 
states of our nation – that television is how we 
actually disseminate our entire value system. 
So, all these things are uniquely human, and 
they all add up to our idea of conscience. (…)

THE CONSCIENCE of television. Palestrante: Lauren Zalaznick. Produção: 
TEDWomen. 2010. 1 vídeo (0min11s-1min28s). Disponível: www.ted.com/

talks/lauren_zalaznick_the_conscience_of_television.  
Acesso em: 25 jun. 2022.

Unit 6
Track 16 (exercises 2-4, pages 114-115)
A Lion asleep in his lair was waked up by a 
Mouse running over his face. Losing his temper, 
he seized it with his paw and was about to kill 
it. The Mouse, terrified, piteously entreated him 
to spare its life. “Please let me go,” it cried, “and 
one day I will repay you for your kindness.” The 
idea of so insignificant a creature ever being able 
to do anything for him amused the Lion so much 
that he laughed aloud, and good-humoredly let 
it go. But the Mouse’s chance came, after all. 
One day the Lion got entangled in a net, which 
had been spread for game by some hunters, and 
the Mouse heard and recognized his roars of 
anger and ran to the spot. Without more ado it 
set to work to gnaw the ropes with its teeth and 
succeeded before long in setting the Lion free. 
“There!” said the Mouse, “you laughed at me 
when I promised I would repay you: but now you 
see, even a Mouse can help a Lion.”

AESOP Fables. v. 1. 18 jan. 2006. Áudio MP3, faixa 19 (1min47s). 
Disponível em: http://ia600506.us.archive.org/3/items/aesop_

fables_volume_one_librivox/fables_01_19_aesop_64kb.mp3.  
Acesso em: 25 jun. 2022.  
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Unit 7
Track 17 (exercise 2, page 128)
a. Cooking/Preparing a recipe
b. Making the bed
c. Sweeping the floor
d. Taking out the trash
e. Washing the dishes
f. Watering the plants

Track 18 (exercises 2-4, pages 134-135)
(...) Stumai repaid her interest in social interest. 
She paid social interest by providing mentoring 
to girls in a local high school. She volunteered 
weekly as a learner guide, delivering a life skills 
and well-being curriculum that helps children 
gain the confidence to ask questions, care for 
and support each other, learn about health and 
nutrition, set goals and learn how to achieve 
them. Stumai says her greatest reward is 
witnessing the girls she mentors start to believe 
in themselves and succeeding. (...)

HOW repaying loans with social service transforms communities. 
Palestrante: Angie Murimirwa. Produção: TEDWomen. 2019. 1 

vídeo (4min30s-5min07s). Disponível em: www.ted.com/talks/
angie_murimirwa_how_repaying_loans_with_social_service_

transforms_communities/transcript. Acesso em: 15 jul. 2022. 

Unit 8
Track 19 (exercise 4, page 143)
a. whistle; b. paint; c. draw; d. sing; e. cook;  
f. play the guitar; g. play soccer; h. dance;  
i. ride a bike; j. speak English; k. swim; 
l. fly a kite

Track 20 (exercises 2-4, pages 148-149)
Twelve years ago, I was in the street writing 
my name to say, “I exist.” Then I went to taking 
photos of people to paste them on the street 
to say, “They exist.” From the suburbs of Paris 
to the wall of Israel and Palestine, the rooftops 
of Kenya to the favelas of Rio, paper and glue 
— as easy as that. I asked a question last year: 
Can art change the world?
Well let me tell you, in terms of changing the 
world there have been a lot of competition this 
year, because the Arab Spring is still spreading, 
the Eurozone has collapsed… uh what else? The 
Occupy movement, you know, found a voice, 
and I still have to speak English constantly. So 
there have been a lot of change. So when I had 
my TED wish last year, I said, look, I’m going to 

switch my concept. You are going to take the 
photos. You’re going to send them to me. I’m 
going to print them and send them back to you. 
Then you’re going to paste them where it makes 
sense for you to place your own statement. This 
is Inside Out. One hundred thousand posters 
have been printed this year. (…)

ONE year of turning the world inside out. Palestrante: JR. Produção: 
TED. 2012. 1 vídeo (0min04s-1min20s). Disponível em: www.ted.com/

talks/jr_one_year_of_turning_the_world_inside_out.  
Acesso em: 28 jun. 2022.

Track 21 (exercise 5, page 149)
(…) So back to the question, “Can art change 
the world?” Maybe not in one year. That’s the 
beginning. But maybe we should change the 
question. Can art change people’s lives? From 
what I’ve seen this year, yes. And you know 
what? It’s just the beginning. Let’s turn the 
world inside out together. Thank you.

ONE year of turning the world inside out. Palestrante: JR. Produção: 
TED. 2012. 1 vídeo (5min43s-6min15s). Disponível em: www.ted.com/

talks/jr_one_year_of_turning_the_world_inside_out. Acesso 
em: 25 jun. 2022.

Working Together 4
Track 22 (exercise 8, page 157)

Text
I tend the mobile now
like an injured bird

We text, text, text
our significant words.

I re-read your first,
your second, your 
third,

look for your small xx,
feeling absurd.

The codes we send
arrive with a broken 
chord.

I try to picture your 
hands,
their image is 
blurred.
Nothing my thumbs 
press
will ever be heard.

DUFFY, Carol Ann. Rapture. Londres: Picador, 2005. p. 2.

Song
Track 23 (exercise 1, page 166)
Song 1
You and me we made a vow
For better or for worse
I can't believe you let me down
But the proof is in the way it hurts
(...)
NAPIER, James; SMITH, Sam; STAGNO, Dean. I’m Not the Only One. 
Intérprete: Sam Smith. In: In the Lonely Hour. [S.l.]: Capitol Records, 

2014. 1 CD. Faixa 4.
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Song 2
(...)
I don’t have
Money on my mind
Money on my mind
I do it for
I do it for the love
(...)

ASH, Benjamin; SMITH, Sam. Money on My Mind. Intérprete: Sam 
Smith. In: In the Lonely Hour. [S.l.]: Capitol Records, 2014. 1 CD. Faixa 1.

Track 24 (exercises 6, 7, 8 and 13, pages 
168-169)
Money on My Mind
When I signed my deal, I felt pressure
Don’t want to see the numbers, I want to see 
heaven
You say could you write a song for me?
I say I’m sorry I won’t do that happily
When I go home, I tend to close the door
I never wanted more, so sing with me, can’t 
you see?

CHORUS:
I don’t have money on my mind
Money on my mind
I do it for, I do it for the love
I don’t have money on my mind
Money on my mind
I do it for, I do it for the love

I do it for the love
I do it for the love

Please don’t get me wrong, I wanna keep it 
moving
I know what that requires, I’m not foolish
Please can you, make this work for me?
‘Cause I am not a puppet, I will work against 
your strings

When I go home, I tend to close the door
I never wanted more, so sing with me, can’t 
you see?

CHORUS
When the sun will set
Don’t you fret
No, I have no money on my mind
No money on my mind
No money on my mind
No, I have no money on my mind
When the sun will set

Don’t you fret
No, I have no money on my mind
No money on my mind
No money on my mind
No, I have no money on my mind
Just love
(…)

ASH, Benjamin; SMITH, Sam. Money on My Mind. Intérprete: Sam 
Smith. In: In the Lonely Hour. [S.l.]: Capitol Records, 2014. 1 CD. Faixa 1.

Language Reference + 
Extra Practice

Track 25 (A. Forma básica e passado com a 
mesma forma, page 194)
bet/bet; bid/bid; broadcast/broadcast; cast/
cast; cost/cost; cut/cut; hit/hit; hurt/hurt; 
let/let; put/put; quit/quit; read/read; set/set; 
shut/shut; spread/spread

Track 26 (B. Passado com o som /an/  
/aŋ/, page 194)
begin/began; drink/drank; ring/rang; run/ran; 
shrink/shrank; sing/sang; sink/sank; stink/
stank; swim/swam

Track 27 (C. Passado com o som /əʊ/,  
pages 194-195)
break/broke; choose/chose; drive/drove; 
freeze/froze; ride/rode; rise/rose; speak/
spoke; steal/stole; write/wrote

Track 28 (D. Passado com o som /ɔːt/, 
page 195)
bring/brought; buy/bought; catch/caught; 
fight/fought; seek/sought; teach/taught; 
think/thought

Track 29 (E. Passado com o som /uː/, 
page 195)
blow/blew; draw/drew; fly/flew; grow/grew; 
know/knew; throw/threw 

Track 30 (F. Passado com o som /ɛnt/, 
page 195)
bend/bent; lend/lent; send/sent; spend/spent

Track 31 (G. Passado com o som /ept/, 
page 195)
keep/kept; sleep/slept; sweep/swept; weep/
wept
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ANNOTATED
BIBLIOGRAPHY

BAKHTIN, M. Os gêneros do discurso. Tradução de Paulo Bezerra. São Paulo: Editora 34, 2016.

O livro propõe o estudo do texto e da linguagem viva segundo uma abordagem dialógica. 

BAZERMAN, C.; HOFFNAGEL, J.; DIONÍSIO, A. (Org.). Gênero, agência e escrita. Tradução e adaptação de Judith Hoffnagel. 2. ed. São 
Paulo: Cortez, 2011.

O livro apresenta uma visão social da escrita em que o texto é um meio de agência no mundo.

BAZERMAN, C.; BONINI, A.; FIGUEIREDO, D. (Ed.). Genre in a changing world. Fort Collins: Parlor Press, 2009.

O livro contempla uma série de estudos sobre gêneros.

BLOMMAERT, J. The sociolinguistics of globalization. Cambridge: Cambridge University Press, 2010.

O livro apresenta uma teoria da mudança da linguagem em uma sociedade em mudança, reconsiderando localidade, repertórios, 
competência, história e desigualdade sociolinguística.

BRASIL. Ministério da Educação. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasília, DF, 2018. Disponível em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 27 abr. 2022.

Documento que define o conjunto orgânico e progressivo de aprendizagens essenciais no âmbito da Educação Básica escolar no Brasil.

BYRAM, M.; PARMENTER, L. The Common European Framework of Reference: the globalisation of language education policy. Bristol: 
Multilingual Matters, 2012.

Nesse livro, os autores descrevem o processo de influência do Quadro Europeu Comum de Referência para Línguas no currículo e 
ensino de idiomas em diversos países.

CELANI, M. A. A. (Org.). Reflexões e ações (trans)formadoras no ensino-aprendizagem de Inglês. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

O livro traz reflexões sobre a necessidade de constante avaliação de currículos, objetivos e procedimentos tendo em vista, 
particularmente, a escola pública e o ensino-aprendizagem de uma língua estrangeira.

COPE, B.; KALANTZIS, M. (Ed.). Multiliteracies: literacy learning and the design of social futures. Londres: Routledge, 2000.

O livro discute o ensino de (multi)letramentos considerando o contexto da língua inglesa em rápida mudança em um mundo 
globalizado, no qual a diversidade local ganha cada vez mais importância.

COUNCIL OF EUROPE. Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching, assessment (companion volume 
with new descriptors). 2020. Disponível em: https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-
teaching/16809ea0d4. Acesso em: 24 jun. 2022.

A obra apresenta o Quadro Europeu Comum de Referência para Línguas, padrão internacionalmente reconhecido para descrever a 
proficiência em um idioma desde o nível iniciante até o domínio pleno.

DUDENEY, G.; HOCKLY, N.; PEGRUM, M. Letramentos digitais. Tradução de Marcos Marcionilo. São Paulo: Parábola Editorial, 2016.

O livro discute aspectos teóricos e práticos dos letramentos digitais no contexto de ensino de línguas.

FAIRCLOUGH, N. Language and power. 3. ed. Nova York: Routledge, 2014.

A obra traz estudos da área da Análise do Discurso, que investiga o papel da linguagem nas relações de poder da sociedade.

GALLOWAY, N. Global Englishes and change in English language teaching: attitudes and impact (Routledge Focus on Linguistics). 
Londres: Routledge, 2017.

Nesse livro, reúnem-se pesquisas das áreas de Global Englishes e ELT a fim de propor sugestões para o ensino de inglês como língua franca.

GODOY, S.; GONTOW, C.; MARCELINO, M. English pronunciation for Brazilians: the sounds of American English. São Paulo: Disal, 2006.

Escrito por professores brasileiros, esse livro é bastante prático ao abordar os principais problemas de pronúncia de estudantes 
brasileiros que buscam aperfeiçoar seu inglês.

JENKINS, J.; BAKER, W.; DEWEY, M. (Ed.). The Routledge handbook of English as a lingua franca. Nova York: Routledge, 2018.

Essa obra abrange as principais teorias, conceitos, aplicações e desdobramentos dos estudos de inglês como língua franca.

KERSCH, D.; COSCARELLI, C.; CANI, J. (Org.). Multiletramentos e multimodalidade: ações pedagógicas aplicadas à linguagem. 
Campinas: Pontes, 2016.

Esse livro aborda a compreensão de textos considerando que muitos deles estão na internet, exigindo que o leitor lide com 
hipertextos digitais e recursos multimodais.

KIRKPATRICK, A. (Ed.). The Routledge handbook of world Englishes (Routledge Handbooks in Applied Linguistics). 2. ed. Londres: 
Routledge, 2020.

Essa obra discute a inserção do inglês em diversos campos (como dos negócios, da cultura popular, da educação etc.) e seu 
crescente papel como língua franca.
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Manual do Professor – Annotated Bibliography

OBJETIVOS DA SEÇÃO

O objetivo desta 
seção é apresentar as 
referências utilizadas 
para a elaboração da 
obra acompanhadas 
de breve descrição de 
cada uma.

ANNOTATED 
BIBLIOGRAPHY

Song 2
(...)
I don’t have
Money on my mind
Money on my mind
I do it for
I do it for the love
(...)

ASH, Benjamin; SMITH, Sam. Money on My Mind. Intérprete: Sam 
Smith. In: In the Lonely Hour. [S.l.]: Capitol Records, 2014. 1 CD. Faixa 1.

Track 24 (exercises 6, 7, 8 and 13, pages 
168-169)
Money on My Mind
When I signed my deal, I felt pressure
Don’t want to see the numbers, I want to see 
heaven
You say could you write a song for me?
I say I’m sorry I won’t do that happily
When I go home, I tend to close the door
I never wanted more, so sing with me, can’t 
you see?

CHORUS:
I don’t have money on my mind
Money on my mind
I do it for, I do it for the love
I don’t have money on my mind
Money on my mind
I do it for, I do it for the love

I do it for the love
I do it for the love

Please don’t get me wrong, I wanna keep it 
moving
I know what that requires, I’m not foolish
Please can you, make this work for me?
‘Cause I am not a puppet, I will work against 
your strings

When I go home, I tend to close the door
I never wanted more, so sing with me, can’t 
you see?

CHORUS
When the sun will set
Don’t you fret
No, I have no money on my mind
No money on my mind
No money on my mind
No, I have no money on my mind
When the sun will set

Don’t you fret
No, I have no money on my mind
No money on my mind
No money on my mind
No, I have no money on my mind
Just love
(…)

ASH, Benjamin; SMITH, Sam. Money on My Mind. Intérprete: Sam 
Smith. In: In the Lonely Hour. [S.l.]: Capitol Records, 2014. 1 CD. Faixa 1.

Language Reference + 
Extra Practice

Track 25 (A. Forma básica e passado com a 
mesma forma, page 194)
bet/bet; bid/bid; broadcast/broadcast; cast/
cast; cost/cost; cut/cut; hit/hit; hurt/hurt; 
let/let; put/put; quit/quit; read/read; set/set; 
shut/shut; spread/spread

Track 26 (B. Passado com o som /an/  
/aŋ/, page 194)
begin/began; drink/drank; ring/rang; run/ran; 
shrink/shrank; sing/sang; sink/sank; stink/
stank; swim/swam

Track 27 (C. Passado com o som /əʊ/,  
pages 194-195)
break/broke; choose/chose; drive/drove; 
freeze/froze; ride/rode; rise/rose; speak/
spoke; steal/stole; write/wrote

Track 28 (D. Passado com o som /ɔːt/, 
page 195)
bring/brought; buy/bought; catch/caught; 
fight/fought; seek/sought; teach/taught; 
think/thought

Track 29 (E. Passado com o som /uː/, 
page 195)
blow/blew; draw/drew; fly/flew; grow/grew; 
know/knew; throw/threw 

Track 30 (F. Passado com o som /ɛnt/, 
page 195)
bend/bent; lend/lent; send/sent; spend/spent

Track 31 (G. Passado com o som /ept/, 
page 195)
keep/kept; sleep/slept; sweep/swept; weep/
wept
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ANNOTATED
BIBLIOGRAPHY

BAKHTIN, M. Os gêneros do discurso. Tradução de Paulo Bezerra. São Paulo: Editora 34, 2016.

O livro propõe o estudo do texto e da linguagem viva segundo uma abordagem dialógica. 

BAZERMAN, C.; HOFFNAGEL, J.; DIONÍSIO, A. (Org.). Gênero, agência e escrita. Tradução e adaptação de Judith Hoffnagel. 2. ed. São 
Paulo: Cortez, 2011.

O livro apresenta uma visão social da escrita em que o texto é um meio de agência no mundo.

BAZERMAN, C.; BONINI, A.; FIGUEIREDO, D. (Ed.). Genre in a changing world. Fort Collins: Parlor Press, 2009.

O livro contempla uma série de estudos sobre gêneros.

BLOMMAERT, J. The sociolinguistics of globalization. Cambridge: Cambridge University Press, 2010.

O livro apresenta uma teoria da mudança da linguagem em uma sociedade em mudança, reconsiderando localidade, repertórios, 
competência, história e desigualdade sociolinguística.

BRASIL. Ministério da Educação. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasília, DF, 2018. Disponível em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 27 abr. 2022.

Documento que define o conjunto orgânico e progressivo de aprendizagens essenciais no âmbito da Educação Básica escolar no Brasil.

BYRAM, M.; PARMENTER, L. The Common European Framework of Reference: the globalisation of language education policy. Bristol: 
Multilingual Matters, 2012.

Nesse livro, os autores descrevem o processo de influência do Quadro Europeu Comum de Referência para Línguas no currículo e 
ensino de idiomas em diversos países.

CELANI, M. A. A. (Org.). Reflexões e ações (trans)formadoras no ensino-aprendizagem de Inglês. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

O livro traz reflexões sobre a necessidade de constante avaliação de currículos, objetivos e procedimentos tendo em vista, 
particularmente, a escola pública e o ensino-aprendizagem de uma língua estrangeira.

COPE, B.; KALANTZIS, M. (Ed.). Multiliteracies: literacy learning and the design of social futures. Londres: Routledge, 2000.

O livro discute o ensino de (multi)letramentos considerando o contexto da língua inglesa em rápida mudança em um mundo 
globalizado, no qual a diversidade local ganha cada vez mais importância.

COUNCIL OF EUROPE. Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching, assessment (companion volume 
with new descriptors). 2020. Disponível em: https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-
teaching/16809ea0d4. Acesso em: 24 jun. 2022.

A obra apresenta o Quadro Europeu Comum de Referência para Línguas, padrão internacionalmente reconhecido para descrever a 
proficiência em um idioma desde o nível iniciante até o domínio pleno.

DUDENEY, G.; HOCKLY, N.; PEGRUM, M. Letramentos digitais. Tradução de Marcos Marcionilo. São Paulo: Parábola Editorial, 2016.

O livro discute aspectos teóricos e práticos dos letramentos digitais no contexto de ensino de línguas.

FAIRCLOUGH, N. Language and power. 3. ed. Nova York: Routledge, 2014.

A obra traz estudos da área da Análise do Discurso, que investiga o papel da linguagem nas relações de poder da sociedade.

GALLOWAY, N. Global Englishes and change in English language teaching: attitudes and impact (Routledge Focus on Linguistics). 
Londres: Routledge, 2017.

Nesse livro, reúnem-se pesquisas das áreas de Global Englishes e ELT a fim de propor sugestões para o ensino de inglês como língua franca.

GODOY, S.; GONTOW, C.; MARCELINO, M. English pronunciation for Brazilians: the sounds of American English. São Paulo: Disal, 2006.

Escrito por professores brasileiros, esse livro é bastante prático ao abordar os principais problemas de pronúncia de estudantes 
brasileiros que buscam aperfeiçoar seu inglês.

JENKINS, J.; BAKER, W.; DEWEY, M. (Ed.). The Routledge handbook of English as a lingua franca. Nova York: Routledge, 2018.

Essa obra abrange as principais teorias, conceitos, aplicações e desdobramentos dos estudos de inglês como língua franca.

KERSCH, D.; COSCARELLI, C.; CANI, J. (Org.). Multiletramentos e multimodalidade: ações pedagógicas aplicadas à linguagem. 
Campinas: Pontes, 2016.

Esse livro aborda a compreensão de textos considerando que muitos deles estão na internet, exigindo que o leitor lide com 
hipertextos digitais e recursos multimodais.

KIRKPATRICK, A. (Ed.). The Routledge handbook of world Englishes (Routledge Handbooks in Applied Linguistics). 2. ed. Londres: 
Routledge, 2020.

Essa obra discute a inserção do inglês em diversos campos (como dos negócios, da cultura popular, da educação etc.) e seu 
crescente papel como língua franca.
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LARSEN-FREEMAN, D.; CELCE-MURCIA, M. The grammar book: form, meaning, and use for English language teachers. 3. ed. Boston: 
National Geographic Learning: Heinle Cengage Learning, 2016.

Essa é uma gramática do inglês com foco pedagógico, que não apenas descreve fenômenos da língua inglesa, mas que também 
apresenta exemplos de uso das construções gramaticais abordadas.

LEFFA, V. (Org.). A interação na aprendizagem das línguas. 2. ed. Pelotas: Educat, 2006.

Essa obra é composta por vários trabalhos a respeito da interação em sala de aula, tanto em contextos presenciais quanto em 
ambientes digitais.

LITTLE, D.; FIGUERAS, N. (Ed.). Reflecting on the Common European Framework of Reference for Languages and its companion 
volume (New Perspectives on Language and Education: 104). Bristol: Multilingual Matters, 2022.

Esse livro discute o impacto do Quadro Europeu Comum de Referência para Línguas em currículos, no ensino/aprendizagem e na 
avaliação pedagógica em diversos contextos educacionais.

MARCUSCHI, L. Produção textual, análise de gêneros e compreensão. São Paulo: Parábola Editorial, 2008.

A obra se divide em três partes, percorrendo os seguintes temas: processos de produção textual; análises de gêneros textuais 
segundo uma visão sociointerativa; e processos de compreensão textual e de produção de sentido.

MOTTA-ROTH, D. O ensino de produção textual com base em atividades sociais e gêneros textuais. Linguagem em (dis)curso - LemD, 
Tubarão, v. 6, n. 3, p. 495-517, set./dez. 2006. Disponível em: https://portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br/index.php/Linguagem_
Discurso/article/download/347/368/371. Acesso em: 27 abr. 2022.

O ensaio discute as possibilidades pedagógicas da concepção de gênero textual para o ensino da produção textual, trazendo à luz 
esta noção nos Parâmetros Curriculares Nacionais.

PALTRIDGE, B. Genre and the language learning classroom. Ann Arbor: University of Michigan Press, 2001. 

A obra introduz o conceito de análise de gêneros a professores de línguas e sugere meios pelos quais os resultados das análises 
podem ser aplicados no trabalho com os estudantes.

PENNYCOOK, A. Global Englishes and transcultural flows. Nova York: Routledge, 2007.

O autor mostra como as diversas formas de utilização do inglês no mundo globalizado e os fluxos transculturais em 
diferentes contextos se interconectam, e como esse processo nos convida a repensar os conceitos de linguagem e cultura na 
contemporaneidade.

ROJO, R.; MOURA, E. Letramentos, mídias, linguagens. São Paulo: Parábola Editorial, 2019.

O livro traz uma síntese das pesquisas e reflexões sobre letramentos, multiletramentos, novos letramentos, tecnologias, mídias e 
diferentes linguagens.

SCHNEIDER, E. W. English around the world: an introduction (Cambridge Introductions to the English Language). 2. ed. Cambridge: 
Cambridge University Press, 2020.

Na obra, são descritas variantes de inglês utilizadas em diferentes partes do planeta. Os World Englishes apresentados são definidos 
nos limites de seus contextos históricos e sociais.

SELIVAN, L. Lexical grammar: activities for teaching chunks and exploring patterns. Cambridge: Cambridge University Press, 2018.

No livro, descreve-se o papel que os grupos de palavras de estrutura fixa encontrados com frequência em um idioma (os chunks) 
desempenham na coesão textual e na fluência. São também propostas atividades práticas para um ensino de gramática mais lexical.

SIGNORINI, I.; FIAD, R. (Org.). Ensino de línguas: das reformas, das inquietações e dos desafios. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2012.

Dois aspectos indissociáveis são recontextualizados na obra: o das reformas institucionais que moldam o ensino da língua no País há 
algumas décadas e o da emergência concomitante, na escola e nos cursos de formação, de novos riscos e desafios não tematizados 
institucionalmente.

SWALES, J. Research genres: explorations and applications. Cambridge: Cambridge University Press, 2004.

Ao final de cada capítulo da obra, que promove reflexões sobre o mundo da pesquisa na atualidade, suas diversas configurações de 
gêneros e o papel do inglês nesse contexto, são apresentadas sugestões para a prática pedagógica.

SWAN, M. Practical English usage. 4. ed. Oxford: Oxford University Press, 2016.

O livro oferece explicações claras e simples do uso da língua inglesa, falada e escrita, com exemplos reais. 

VYGOTSKY, L. S. A formação social da mente: o desenvolvimento dos processos psicológicos superiores. Tradução de José Cipolla Neto, 
Luis Silveira Menna Barreto e Solange Castro Afeche. 7. ed. São Paulo: Martins Fontes, 2007.

Visando promover uma melhor compreensão da teoria do desenvolvimento proposta por Vygotsky, um grupo de estudiosos 
selecionou para esse livro seus mais importantes ensaios.

WATKINS, P. Teaching and developing reading skills. Cambridge: Cambridge University Press, 2017.

O livro apresenta diversas propostas de atividades voltadas para o desenvolvimento de habilidades e estratégias de leitura.
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